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Presentazione

Siamo lieti di pubblicare il XXIX volume delle “Memorie” di questa
Accademia, relativo all’attivitd svolta nell’anno accademico 1990-91.

E in corso di stampa anche il volume XXX, riguardante le iniziative
tenutesi nel corso dell’anno accademico 1991-92.

Si sta quindi intensamente lavorando per accelerare per quanto
possibile la stampa dei volumi che documentano 1’intensa e qualificata
attivitd della nostra Accademia. )

Come & ben noto, i volumi contenenti gli Atti dei Convegni vengono
stampati in pubblicazioni autonome, affidate normalmente a Case editri-
ci che ne curano la distribuzione a livello nazionale ed internazionale. E
questo il caso, ad esempio, dei volumi riguardanti gli Atti dei Convegni
internazionali “Ciriaco d’Ancona e la cultura antiquaria dell’Umanesi-
mo” e “Homo Adriaticus: identita culturale e autocoscienza attraverso i
secoli”, affidati alla Casa editrice Edizioni Diabasis di Reggio Emilia.

Il presente volume documenta 1’alto livello delle numerose iniziative
organizzate dell’ Accademia con la collaborazione dei propri Soci ¢ di
studiosi di notoriet nazionale.

Ovviamente, i temi sono i pill diversi, ma tutti collegati alle finalita
culturali dell’ Accademia (scienze, lettere ed arti), affrontate a livello
regionale, nazionale o intemazionale.

Si va quindi dalla presentazione del volume di Maurizio Calvesi Le
realtd di Caravaggio, a problemi riguardanti la nostra regione, come
I’assemblea dei soci sul tema: “L’unita delle Marche: ostacoli e prospet-
tive”.

Meritano anche una particolare segnalazione le iniziative dedicate
alla presentazione di volumi editi dall’ Accademia, come quello dedicato
a Ilpensiero di Vito Volterra, nostro socio ed illustre matematico e quello
contenente gli Atti del Convegno nazionale su Leopardi e noi. La
vertigine cosmica, pubblicato dalla Casa editrice Studium di Roma.

Non abbiamo trascurato argomenti di carattere scientifico: oltre alla
presentazione del volume su Vito Volterra, ricordiamo i contributi dei
soci Cinti, Ravaglia, Rossini, Scoponi e quello sui problemi educativi
nelle Marche, affrontato dal socio Dall’ Asta.

Purtroppo, per difficolta di vario genere, non & stato possibile pubbli-
care nel presente volume alcune relazioni, di cui perd ricordiamo ghi
autori e i titoli: Franco Amatori, Storia di una grande casa automobili-
stica italiana: Lancia 1906-1969, tenutasi il 17 maggio 1991; Giorgio




Fua, Il compito dell’ economista, tenutasi il 28 giugno 1991; Bruno Maier,
1l teatro di Svevo: “La rigenerazione” , conferenza svoltasi il 7 giugno
1991.

Confidando di poter accelerare i tempi per la pubblicazione dei '
successivi volumi delle nostre “Memorie”, grazie anche ad una pil
sollecita collaborazione dei relatori, riteniamo che questo nuovo volume

attesti la vitalitd dell’Accademia e 1’alta qualitd culturale delle sue
iniziative.

Manlio Caucci

Presidente dell' Accademia Marchigiana
di Scienze, Lettere ed Arti

INAUGURAZIONE
DELL’ANNO ACCADEMICO 1990-91




PRESENTAZIONE DEL VOLUME
“LE REALTA DI CARAVAGGIO”
DI MAURIZIO CALVESI (¥)

ALFREDO TRIFOGLI

L’inaugurazione dell’ Anno Accademico trovala nostra istituzione in
un periodo di intensa attivitd. In questi giomi 1’editrice Studium ci ha
consegnato le prime copie del volume che contiene gli atti del Convegno
Nazionale su Leopardi che organizzammo in Ancona in occasione del
centenario della morte del grande poeta. Si tratta di uno dei contributi pin
importanti e piu originali che a livello nazionale sia stato dato agli studi
sul Leopardi.

Poco prima avevamo pubblicato il volume contenente gli atti del
Convegno Nazionale su Vito Volterra, il grande matematico anconetano
che ancora oggi & studiato ¢ suscita interesse a livello internazionale.
Proprio in questo periodo, a Roma, I’Accademia dei Lincei ha organiz-
zatounamanifestazione insuo onore, perché era stato presidente dell’ Ac-
cademia dei Lincei. A fine novembre il Consiglio Nazionale delle
Ricerche, organizzera un’altra manifestazione su questo studioso nato ad
Ancona. Noi presenteremo i due volumi a Milano, Roma ed Ancona.

Per il prossimo anno, abbiamo in programma un Convegno sulla
situazione dei beni naturali e ambientali della nostra regione che stiamo
organizzando insieme all’Universitd di Ancona e particolarmente alla
Facolta di Agraria.

Un’altra iniziativa che caratterizzera il prossimo anno ¢ costituita da
una serie di incontri sul tema “La cultura per la nuova Europa” e cosi
affronteremo un tema di grande attualita.

Continuerd ovviamente 1’attivita tradizionale di incontri e di confe-
renze dei soci.

Per I’inaugurazione dell’Anno Accademico, cerchiamo sempre di
avere con noi qualche personalita di rilievo e questa sera abbiamo avuto
la gioia di poter ospitare il Prof. Maurizio Calvesi, illustre storico
dell’arte. Egli non ha certo bisogno delle mie parole di presentazione.
Bastera ricordare che & Ordinario di Storia dell’ Arte moderna all’Uni-

(*) Manifestazione tenutasi il 18 novembre 1990 ad Ancona, presso il Palazzo degli
Anziani.




versita di Roma “La Sapienza” e che da tanti anni & impegnato nelle sue
ricerche di storico dell’arte: importanti sono gli studi che ha dedicato a
Piero della Francesca, Diirer, Giorgione, Raffaello, Michelangelo, Cara-
vaggio.

E da venti anni che il Prof. Calvesi studia il Carav aggioeil volume che
questa sera presentiamo Le realta del Caravaggio, edito da Einaudi,
costituisce la sintesi di questa sua ricerca ventennale intorno alla figura di
questo grande artista che il Prof. Calvesi definisce come la personalitd
forse piul interessante e pill importante dell’arte italiana, intorno a cui si &
sviluppata una discussione che ha portato ad interpretazioni spesso
divergenti sia sulla figura umana del Caravaggio, sia sul valore artistico
delle sue opere.

Oggi molte di queste polemiche sono superate, tutti riconoscono la
grandezza dell’artista Caravaggio, ma continuano le discussioni su altri
importanti aspetti.

Ebbene, di tutta questa situazione il Prof, Calvesi ha fatto una sintesi
diestrema efficacia ed interesse eha suscitato consensi e interesse da parte
di tutti gli studiosi, tanto che gli & stato assegnato per questa opera il
Premio Viareggio per la saggistica.

Questa sera abbiamo quindi la fortuna di avere con noi uno dei pit
grandi storici dell’arte,

Non bisogna inoltre dimenticare I’interesse con cui Calvesi segue
L"arte contemporanea con saggi ¢ specifiche ricerche. Egli ha partecipato
allavitadella Biennale di Veneziae quindi il suo arco di interessi dall’ arte
antica si sviluppa fino all’arte dei nostri giomi. Noi abbiamo avuto1’onore
di averlo come presidente della giuria “Premio Marche” dell’anno scorso
e di averlo tra i collaboratori della Rassegna Nazionale del “Premio
Marche” di quest’anno. Quindi io 1o saluto e 1o ringrazio con particolare
gratitudine ed auguro al suo volume il successo che sicuramente merita.

Presentera il volume il Prof. Paolo Dal Poggetto, Sovrintendente per
i Beni Artistici e Storici nelle Marche con sede ad Urbino, studioso ¢
storico dell’arte. Siamo onorati di averlo avuto connoi ed una delle nostre
ambizioni & quella di averlo molto presto tra i pili autorevoli soci
dell’Accademia stessa.

Parlera di questa opera anche Mariano Apa, un giovane critico d’arte,
che dopo aver insegnato Storia dell’arte nell’ Accademia di Belle Arti ad
Urbino, oggi insegna in quella dell’ Aquila. E uno dei critici emergenti,
dotato di grande cultura e con molteplici interessi.

Avremo quindi una serata particolare per capire meglio, 1a personaliti
e I’arte del Caravaggio inquadrata nella storia del suo tempo.
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PAOLO DAL POGGETTO *

Innanzitutto desidero ringraziare il prof. Trifogli perla sua gentilezza,
ed esprimere 1a mia soddisfazione per essere in questa sede, all’interno
della prestigiosa Accademia di scienze lettere ed arti di Ancona, e per
essere stato chiamato a presentare un libro come quello di Maurizio
Calvesi che ho letto e approfondito e che mi ha affascinato.

11 libro di cui si parla ¢ composto di due saggi: il primo risale, come
dicevail prof. Trifogli, a quasi 20 anni fa, il 1971; eraintitolato Laricerca
della salvazione, il secondo, del 1973, pil breve, Due esempi di verita
storica e poi un grande saggio, scritto e gia pubblicato parzialmente fra
1’85 1’89, diviso in tre parti intitolate rispettivamente Vicende, I dipinti
romani di destinazione privata, I dipinti romani di destinazione pubblica
e opere successive. Male novita di questo libro sono gia nel primo saggio,
anche se nel passaggio fra il primo saggio e il saggio pill lungo ¢’¢ stata,
come si pud dire, una maturazione, uno smussamento, un ripensamento
in qualche caso che & molto bello vedere e anche un leggere, cosi come
ci abituava a fare Roberto De Robertis all’Universita di Firenze, gli
“scartafacci”. Le caratteristiche del libro, per precisarle, possono ridursi,
almeno secondo il mio punto di vista, a cinque, ciog i punti principali del
libro. Innanzitutto, il libro sfata i luoghi comuni sul Caravaggio. Secon-
do, sottolinea i rapporti del Caravaggio con il cardinal Borromeo ¢ con
altri ambienti della Controriforma che potremmo dire di ““sinistra”. Terzo
punto, & una rilettura iconografica importanie delle opere giovanili,
secondo me la parte piu affascinante in assoluto del libro, ancora nuova
oggi. Il quarto punto & la rivisitazione delle opere della maturitd. Infine,
quinto, la rivisitazione e la scoperta di committenze nuove. ‘

Devo dire che & unlibro non facile, anche se non voglio spaventare chi
non lo avesse letto, perché & irto di nomi, di date, di cultura, di relazioni,
parentele fra famiglie, matrimoni, morti, nascite. Questo filo che ¢
attorno al Caravaggio sembra che in qualche punto si perda, si interrom-
pa, ma non succede mai, si arriva sempre a riprendere in mano il filo, o
meglio i fili che poi sono quelli di una lettura nuova dell’f)pera del
Caravaggio, attraverso vari punti, soprattutto una nuovaletturaiconogra-
fica e soprattutto di chi gliela ha potuta suggerire, gli ambienti in fondo

* Testodella registrazione dell' intervento corretto redazionalmente, nonrivisto dall' Au-
tore.
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in cui si ¢ formato. Scorrendo 1'indice dei nomi, il nome in assoluto pit
citato & quello di Federico Borromeo. 1l secondo, subito dopo questo, ¢
quello di Carlo Borromeo, pidt 0 meno alla pari con altri. Ecco, questo
particolare mostra che & cambiato veramente qualche cosa nell’ affrontare
una personalitd grande e difficile come & stata quella del Caravaggio.
Vorrei citare anche un ricordo personale, Io mi sono formato all’Univer-
sitd di Firenze, sono stato allievo di Roberto Longhi, ho fatto in uno dei
miei corsi, un corso sui caravaggeschi, non su Caravaggio. Ovviamente
il Maestro parlavasempre di Caravaggio e scorrevano i nomi del Saraceni,
del Gentileschi, del Manfredi, di tanti pittori italiani, di tutti quei pittori
francesi che, diceva il Mancini, vanno ¢ vengono e non gli si pud tener
dietro. Non ¢ stato mai fatto, allora eravamo nel ’55-°56, credo, un
raffronto col Talpino, con Enea Salmeggi, un pittore di Bergamo, o di
Brescia, non ricordo bene, che ha citato Caravaggio, ma non 1o ha citato
per il suo bianco e nero, perle sue ombre e luci, o ha citato perunaprecisa
figura, il Bacchino malato, che da questo modesto pittore che ha avutouna
certa fortuna locale ¢ stato recuperato, sia pure invertito, nel martirio di S.
Alessandro nella chiesa di S. Alessandro a Bergamo. Ecco, veramente &
cambiato un mondo, cio fra gli allievi di Caravaggio, mi pare, a parte il
Serodine I’unico citato ¢ il Talpino e non & Saraceni.

Dunque, cominciamo a scorrere questo libro. Io non voglio dilungarmi
molto perché so che le presentazioni non sonouna conferenza, nonci sono
diapositive, si deve parlare di qualcosa che gli ascoltatori per 1a maggior
parte non conoscono, se ne deve parlare cosi, appunto, senza immagini.
Quindi dird Ie cose essenziali, credo, almeno quelle che a me sono parse
le cose essenziali di questo grande e bel libro, che ha vinto, lo diceva dianzi
Trifogli, il premio Viareggio. Lettura iconografica del Caravaggio, (gia
del resto Giulio Carlo Argan aveva tracciato il solco, avevainiziato questa
strada) soprattutto, come dicevo, delle opere giovanili del Caravaggioche
parte sistematicamente da questo articolo del *71, ciog dalla prima parte,
dalle prime grosso modo 70 paginc o 80 pagine del libro, del libro che si
chiama Le realta del Caravaggio. Mi sono chiesto: cosa vuol dire Le
realta del Caravaggio? In una pagina, in due righe, 1’autore stesso ce lo
dice esattamente, cio? le realtd della sua pittura in base a tre parametri:
quello dell’immaginazione poetica, quello dell’immaginazione esisten-
ziale, quello dell’immaginazione simbolica, e poi vedremo quantaimpor-
tanza avranno i tre dati. L.’ immaginazione poetica ovviamente non si pud
sondare, si pud anche spiegare in una personalitd come Caravaggio: ci
viene subito addosso, la sentiamo immanente, ci squarcia alla primavista.
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L’immaginazione esistenziale si riallacciaa quella vita t'urbinosa, ur‘1 po’
meno di quanto creduto, perd comunque sempre piena di problematiche,
non fosse altro il bando. L’immaginazione simbolica &€ appunto quella su
cui scava maggiormente il libro. Il quadro che esce da ques}o libro &
diversissimo quindi da quello che era il quadro di un liprg 0 _d’ un corso
di lezioni, quello che citavo dianzi, di Roberto Longhi. E fiwer31ss1mo
proprio perché ci si basa su dei parametri del tutto di'fferenu e resta perc?
il genio; il genio non & scalfito anche se, dird subito, vengono _sfatau
alcuni simboli della sregolatezza del genio, ma il genio Caravaggio non
& affatto scalfito da questo libro. Vorrei anche dire un’altra cosa: i} primo
saggio di questo libro ormai pill volte citato, ha avuto, il Cal.ves.1 molto
giustamente lo ricorda, delle critiche, perd leggendo tutto il llb.ro ho
potuto vedere, e me ne congratulo, che Calvesi ha potuto prcndcrg; dcllej
rivincite non piccole. Cito soltanto due casi. Un altro grosso studl_oso di
Caravaggio, Maurizio Marini, nel *74 ha pubblicato una copia dal
Fanciullo che monda un pomo. Questa copia ha un angelo che regge una
corona sopra questo fanciullo, e questo va proprio nel senso che aveva
detto Calvesi, appunto dando una interpretazione diversa da quel}o di
puro fanciullo, di cui vedremo poi. Il secondo caso & quello del Rzposo_
Doria. Calvesi aveva ipotizzato che nello spartito in qualchq modq si
adombrasse qualcosa che aveva a che fare col Cantico dei Ca.ntzcz.
Ebbene, & stato letto lo spartito da dei musicologi in questi anni frail *71
e 1’89, e si & scoperto che & un madrigale, quello che si puod v'ed.ere, che
riporta delle parole assolutamente vicine al Canti'co dei Cantici. Anche
questa mi pare possa essere una grossa soddisfamone.‘ .

Dicevo che il volume sfatailuoghi comuni. Percominciare, quello del
realismo. Caravaggio fu definito thefirst realist,marealista inche senso?
Se si intende realista come Courbet 0 come Balzac, in questo‘ senso
Caravaggio non fu realista perché, parlando soprattutto di pit-tura qspett?
appunto ai pittori realisti dell’800, il soggetto per Caravaggio fu impor-
tante, mentre per un realista, il soggetto non era importante. 11 sa?cc.):‘ulo
luogo comune sfatato & quello di un Caravaggio visto come vcssnllllc.ro
dell’arte come rivolta, un discorso legato un po’ anche all’avanguardia.
Se & stato contro qualcuno, contro qualcosa, Caravaggio ¢ stato contro
certi modelli che ha reinterpretato, reinventato. E il terzo punto & quello,
dicevo dianzi, della sregolatezza del poeta maledetto, del Rimbaud dc.lla
pittura. Seguendo qui I"unica sintesi che fa Calvesi slf:sgo ncllg prcfazro‘-
ne, si pud appunto scorrere quali sono le (:a:'aucnsuchej di u:*. p-oc%ja
maledetto: 1a povertd, ma Caravaggio non cra povero, cra di una famiglia
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medio borghese (un po’ maliziosamente 1’autore aggiunge che a Napoli
aveva addirittura un conto in banca, insomma fu anche pagato bene per
certe opere). La follia del genio sregolato proprio non esiste. Per quanto
riguarda le devianze sessuali, sono state fraintese le opere giovanili.
Anche I"ateismo & fuori di luogo, nel senso che di ateismo si pud parlare
nell’800, ¢ un po’ difficile prima. Quello che i contemporanei accusarono
inlui se mai furono i cambiamenti da quella che era I’iconografianormale.
Le modifiche iconografiche, quelle furono accusate e quelle portarono
questa fama, questa aureola intorno a Caravaggio, ma non si tratta di
ateismo. E infine il genio precoce, altro carattere distintivo del poeta
maledetto; anche questa caratteristica forse va ridimensionata, in quanto
negli ultimi anni ¢ stata stabilita la nuova data di nascita al 15 71, ¢ quindi
le opere giovanili importanti sono verso i 20-22 anni.

Ho accennato che un altro punto & quello del rapporto con Federico
Borromeo, e naturalmente anche con san Carlo. Qui si scava molto,
Federico riporta lettere, riporta passi, studi, non molti che sono stati fatti
sul cardinale. Quello che ci interessa di pili¢ildiscorso sulla pittura. Quali
erano i pittori che il cardinale amo di piu, che furono pit del suo
entourage? Peterzano che & stato maestro diretto di Caravaggio, Figino,
sempre lombardo e Jan Brueghel pittore olandese, un po’ pitl latamente
Antonio Campi e anche Antonio Campi qualcosa ha dato a Caravaggio.
Giasidiceva, quando si guardavano i contributi al pittore dal punto di vista
soprattutto del naturalismo, che sono i lombardi quelli che hanno dato di
pid a Caravaggio (gia lo diceva molto lucidamente Roberto Longhi);
Savoldo, Lotto, €-anche Antonio Campi, in modo particolare. Ma fra i
pittori pill tardi, che, anche se non ebbero contatti con Caravaggio, sono
perd del tutto diversi dalla pittura barocca, vorrei citare rapidamente
Morazzoni, Francesco Del Cairo, il Cerano, e Tanzo da Varallo, che di
questi & forse il pill caravaggesco, in un modo diverso, possiamo dire alla
Seronide. Il Borromeo scrisse anche un libro sulla pittura, De Pictura
Sacra, scrisse anche un libro Musaeum in rapporto alle sue raccolte. Voi
sapete che il cardinale aveva delle raccolte che nel 1618 dond all’ Ambro-
siana e che quindi fanno parte oggi della Pinacoteca ambrosiana e fra
qQueste c’era la Canestra del Caravaggio, e c’era una frase indicativa del
cardinale Borromeo sulla fiscella. Dice che avrebbe voluto avere una
seconda canestra da mettere accanto alla prima, una sorta di pendant, ma

poiché nessuno, in parole povere, era all’altezza di dargliene una cosi
buona, nessuno era all’altezza della pulchritudo della fiscella del Cara-
vaggio, questa relicta est solitaria. C'& anche appunto Federico Borro-
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meo teorico dell’arte, anche se parzialmente, anche se risente un po’ del
Paleotti. Fra le sue esortazioni o precisazioni ce ne pud essere qualcuna
che ci interessa. Secondo Federico i piedi nudi in pittura non sono una
cosa sconveniente, anzi sono un simbolo di povertd, simbolo di fede,
simbolo di purificazione. Se voi pensate che Caravaggio & stato, dal
Baglione e da altri, accusato di irridere 1a religione.perché aveva presen-
tato dei plebei con i piedi nudi, magari sporchi, capite quan.ta 1mportanz_a
avesse, quanto fosse contro corrente non solo il Caravaggio ma anche il
Borromeo, cosa di cui forse non ci accorgiamo troppo. Naturalmente
quando dico il cardinal Borromeo, dico san Carlo, perché ovvi.amente ce
stato un legame tra i due, come credo poche volte nella storia a que§to
livello. Due parole sulle altre esortazioni del Borromeq. ?er escmpio,
parlando di S. Giovanni Battista dice: “Il pittore non si dlmenthn di
descrivere 1’orrendo carcere”. Ed & proprio quello che Caravaggio fa
nella decorazione del Battista di Malta. Anche in questo, naturalmente
non si pud dire che il cardinal Borromeo fosse del tutto nuovo, pre.ceduto
per esempio dal Paleotti. Qui torna buono un discc?rso sul pauperismo o
meglio sul filopauperismo sul cui fronte sia Federico che paravagglo s%
trovavano allineati in maniera quasi, dice Qalvesi, di comsponQenza di
sensi religiosi. A me sembra molto giusto. E nototc?le sia Federico che3
ancora di pil1, San Carlo, erano schivi, erano semplici ne.:l lo.ro rapportarsi
agli altri, nel vivere, nel mangiare, nei rapporti con la vita, msomma..Tra
le piccole, ma grandi cose, che legavano Borr9me0 e Caravagglo ¢
1I’amore, per esempio, per 1a musica. Vedremo poi appun'to come questo
tema torna poi in alcune delle opere giovanili. Caravaggio lavor.b molto
per gli Agostiniani e probabilmente chi lo introdusse pres§o di lor‘o f.ll
proprio il cardinal Borromeo, come avvenne anche per gli Oratoriani.
Viene fuori dal libro di Calvesi un quadro del pittore del tutto legat(? non
solo al cardinal Borromeo ¢ ad altre famiglie, amici, seguaci, paren.tl a 11{1
legati ma anche, e molto, agli Oratoriani, ai Filipp?ni, agli Agostlplanl.
Un’altra piccola cosa: quando si parla della conve:rs1one di Saulo, sideve
tenere presente che c’era stata una grossa polemica; q}{ando Saulo cade
vede 0 no Cristo? Vede solo una luce, splendente pili del sole, come
dicono gli Atti degli Apostoli, o vede anche il Cristo? Se'condo il
Borromeo Saulo vide anche il Cristo, e il Caravaggio lo segue in questa
sua scelta iconografica. Per finire queste annotazioni sul Bo'rro'me(?,
ricordiamo che ammirava il Galilei; in questo senso tra Galilei e il
Caravaggio si pudinstaurare unparallelismo: & sta.to flctt(?. ed t‘: sl?to for}s}e
frainteso, che il parallelismo & quello di indagatori di verita, sial’uno che
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I"altro. In parole povere, il Borromeo era una sorta di angelo custode per
il Caravaggio; ho esaminato alcuni episodi della sua vita, dalla nascita:
uno zio di Caravaggio era sacerdote, e ha abitato per molto tempo
nell’ Arcivescovado di Milano. Durante 1a peste del *76-°77, Caravaggio
aveva 5 anni, perse il padre, il nonno e altri parenti, ¢ I’immagine di san
Carlo in quei giorni era1’unica cosa che poteva anche a un bambino dare
una grandissima forza. A Roma, appena arrivato, fu presso Pandolfo
Pucci, maestro di casa di Camilla Peretti, sorella di Sisto V, e molto amica
di Federico Borromeo. Dietro alle prime grandi commissioni romane
come quella di Ascanio cardinal Colonna, ¢’ sempre, 0 quasi sempre, il
cardinal Federico. Addirittura, osservando le localitd in cui si rifugid

Caravaggio, come Paliano, si scopre un legame con i Borromeo, parenti
cd alleati nel periodo della lotta, all’interno della controriforma, tra
filofrancesi e filospagnoli, con i Colonna. I Borromeo erano del resto

parenti anche dei marchesi di Caravaggio. Non si capisce francamente

perché non sia venuta fuori prima, non dico con una cosi approfondita

indagine, ma neanche qualche accenno di queste pagine di storia molto

belle e molto interessanti.

Ilterzo punto era quello dellarilettura delle opere giovanili e allora qui
scorriamo rapidamente e vediamo questa novita, per me la pill grossa
novita del libro. Le prime opere di Caravaggio non sono dei semplici
quadri di genere. Il Fanciullo con canestra di frutta, il Fanciullo che
monda il pomo, il Bacco, 1a Canestra di Sfrutta dell’ Ambrosiana, tutte
hanno un, diciamo cost, secondo senso, una seconda simbologia, perché
erano fatti per la colta e superiore devozione dei cardinali. Questo & il
punto a cui il Calvesi arriva, & il punto su cui egli ha ricevuto le critiche
venti anni fa, ed ¢ il punto che io trovo assolutamente affascinante.
Prendiamo qualche esempio: Il Fanciullo con canestra di frutta della
Borghese. Secondo Calvesi simboleggia 1’amore sacro e questo viene
dimostrato sommando tante piccole simbologie, tante piccole iconogra-
fie, quelle del pomo come peccato originale, dell’uva come vita eterna, e
cosi via. Il Fanciullo che monda il pomo, & Gesu che riscatta I’'umanita,
perché ¢’¢ la purificazione e il coltello rappresenta il martirio, quindi
Cristo. Il ritrovamento della copia con I’incoronazione, con una corona
posta da un angelo sopra la testa d3 ragione a questa interpretazione, Il
Bacco degli Uffizi ¢ un Redentore, i pampini sono il simbolo della vita
eterna, ¢’¢ poi la differenza fra I'uva nera e 1'uva bianca, I'uva nera
raffigurala morte, 1"'uva bianca o verde o gialla, 1a vita. I tralci verdi come
resurrezione, € la canestra come vita cterna. Cosi la Canestra dell’Am-
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brosiana, per tornare proprio alla famosa fiscella, che era del carqinal
Borromeo, ¢ si 1a prima natura morta, ma ¢ stata caricata d{ allegorie da
Caravaggio e forse dal cardinal Borromeo. E cosl il Bacchlnq m.alato, é
un Gesl che mangia 1’uva, e anche un autoritratto. In .moltl dl.ql_lesg
quadri giovanili si pud vedere anche un rilancio dei motivi paleocnsqam,
all’interno dell’amore per 1’antico che fu del rinascimento, nel penodc?
della Controriforma e di certa Controriforma, quella dei Borromeo, de{
Baronio, dei Bellarmino. In quegli anni si era scoperto il sarcofago di
Giunio Basso e anzi ¢’& un curioso, probabile ricordo di questo nel
Suonatore di liuto di Leningrado: dove ¢’ lo spartito, ¢’€ scritto “Basso™.
Basso & chiaramente la chiave di basso, ma pud essere anche un I.'iCOI'dO
di Giunio Basso. Ecco, non & detto che in tutti questi rapporti si possa
sciogliere, diciamo, il nodo, perd nella maggior part.e si: Vediamo ancora
qualche caso, il Fanciullo morso dal ramarro: 1a giovinezza ¢ }a morte,
questo & pill semplice, ma molto interessante la lettura che ne viene fatta
nel libro. &

Tutte queste opere possono andare sotto un titolo, diciamo, che le
abbraccia tutte, un minimo comune denominatore: opere tra sacro €
profano. In questo senso, si pensi al Bacco che ride, si pensi anche al S.
Giovannino che ride, in questo senso pud venire in mente, 10 sottollr}ea
1’autore, la cristiana letizia degli Oratoriani, che era un po’ una nov1ta3
diciamo, anche se era uno dei filoni della Controriforma. Un altro d'egh
clementi oltre a quello paleocristiano, che sta alla base della formazione
diciamo semantica di Caravaggio, & il Cantico dei Cantici. Inmolte opere
¢’¢ un diretto aggancio col Cantico dei Cantici si veda ad esempio il
Riposo nella fuga in Egitto Doria, il cui senso ¢ I’angelo che attraverso
unamusica salva, portala salvezza all’uomo corruttibile. In questo senso
& molto interessante vedere che il prato, perlomeno diciamola parte dove
appoggiano i piedi I’angelo ¢ 1a Madonna, ha colori differenti: da una
parte secco, da una parte rigoglioso ¢ verde. Naluralmente questo non ¢
senza senso, perché un grande pittore come Caravaggio non avrebbe fatto
una cosa cosi strampalata. Il Cantico dei Cantici ¢ presente anche_nellz?
Maddalena Doria in cui, ed & uno dei pochi casi, Calvesi non dlCF) si
corregge, ma aggiusta il tiro sulla sua prima interpretazione. Inun pnrr}o
tempo aveva dato un’altra interpretazione della Maddalena, nel .saggto.
finale il sonno & visto come sfinimento d’amore, come nel Cantico dei
Cantici. Questa & una interpretazione che trovo splendida.

Pertirare le somme di questo periodo giovanile, qualche accenno .allzf
cultura di Caravaggio giovane. Naturalmente ci sono quelle notazioni
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naturalistiche su cui Calvesi non indaga, ma credo che dopo I’esegesi di
Longhi e poi anche di qualche longhiano, siano state portate ormai ad
esaurimento e vi ho gia in parte accennato; i Lombardi, i Lotto, Savoldo,
oltre a Peterzano naturalmente, poi ‘quelle preziositd toscane che si
possono ritrovare per esempio in un Bronzino. In certe cose: 1’aspetto un
po’ androgino di questi giovani, di questi Bacchi, di questi ragazzi, ecc.,
il punto di partenza ¢ Leonardo ¢ i leonardeschi. Si pensi al Luini e al
Boltraffio, questi sono artisti che hanno direttamente influenzato Cara-
vaggio in questo senso.
Si potrebbe proseguire (manon vorrei prendere il tempo al mio collega
Apa) e ci sarebbe tutta la parte della rivisitazione delle opere della
maturitd. Mi sono soffermato di pit su quelle giovanili perché mi pare che
I’impatto sia piu forte, il cambiamento sia stato pili notevole. Bisognera
invece dire alcune parole sullalucein Caravaggio,ilivelli dellaluce,1’uso
della luce in funzione liberatoria. Il significato della luce in Caravaggio ¢
un significato elementare: 1a luce ¢ il bene, mentre le tenebre sono il male.
Naturalmente non € cosi schematico come dico, ma & senz’altro molto piu
elementare di quanto non si possa pensare. Il rapporto luce-bene, tenebre-
male & un po’ lo stesso che si pud trovare in Michelangelo, nell’altro
Michelangelo, Michelangelo Buonarroti. Materia come non finito e forma
come finito. Questa ¢ una equiparazione che trovo molto affascinante.
Uno dei punti focali della pittura del Caravaggio ¢ quello della salvezza,
salvezza tramite la Chiesa, nella fattispecie tramite la Madonna, che
rappresenta sempre la Chiesa. Questo era ovviamente programmatico,
perché voi sapete che secondo i protestanti la salvezza si raggiungeva con
la sola fede, senza la intercessione della Chiesa. Questo si pud vedere
molto bene nelle varie redazioni del S. Matteo in San Luigi dei Francesi,
dipinti che sono stati corretti per i due quadri grandi, come il caso del San
Matteo, il bellissimo S. Matteo con 1’angelo che gli sta addosso che
purtroppo € andato bruciato a Berlino. Forse 1a piu interessante fra le
letture delle opere tarde, mature, ¢ quella della Morte della Vergine. Tutti
conoscete 1a Morte della Vergine che € al Louvre, 1606 la datazione, la
figura gonfia della Madonna, i piedi nudi, sapete del rifiuto che questa
opera ha avuto ¢ Calvesi avanza una ipotesi: che nella figura della
Madonna possa identificarsi la figura di Caterina Vannini. Caterina
Vannini era una meretrice che si penti e poi diventd quasi una santa, cio¢
inizid addirittura il processo di beatificazione, che perd poi fu fermato
perché subentrd Paolo V, 'intransigente Papa Borghese. Questa Caterina
Vannini era stata molto in contatto con il cardinal Borromeo e appunto
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Calvesi ipotizza che sia rappresentata, ¢ morta nello stesso anno di
esecuzione del quadro, ¢ un ritratto della stessa fu fatto fare dal cardinale
da un pittore che forse conoscerete almeno di nome, un senese tardo
manierista, Francesco Vanni. Caravaggio potrebbe avere addirittura
visto le fattezze di questa Caterina Vannini, ma di 12 di questa ipotesi, la
lettura della morte della Madonna va letta con certe particolari attenzioni.
La figura della Vergine gonfia perché & piena di grazia, i picdi' npdi, 1I’ho
gia detto, indicano la fede, il drappo rosso la resurrezione. Poi ci sono }e
letture molto belle delle ultime opere, del periodo seguente all’omicidio
commesso da Caravaggio, che lo aveva costretto alla fuga.

11 quinto punto cui avevo fatto cenno cra quello relativo alle commit-
tenze, ai documenti, ai dati. Questo libro si basa su grandissime ricerche
d’archivio ¢ schematicamente le parti che a me sono sembrate piu
esemplari sono il rapporto fra le varie famiglic, i Borromeo, i Colonna:
i marchesi di Caravaggio. Poil’approfondimento sul bando capitale, certi
documenti rintracciati per cui il rapporto anche con il bando che nel
momento della rissa era diverso, da cui era stato colpito il suo amico
Onorio Longhi che era con lui. Poi 1’attentissima, appro fondita ricostru-
zione dei retroscena dei ritardi che seguirono la commissione delle opere
di San Luigi dei Francesi, compresala bolla di assoluzione per E.nricp v
che ricordiamoci & del 1595. E ancora i brani sul pauperismo di cui del
resto ho gid accennato. Un’altra cosa che viene indagata Sono i rapporti
con Rubens, tramite sempre il cardinal Federico. Ricordiamoci che
Rubens acquistd ben due delle opere rifiutate al Caravaggio, la Morte
della Vergine che acquistd per i Gonzaga ¢ la Madonna del Rosario che
acquistd per Anversa. Oggi si trova a Vienna. Un caso a sé ¢ qu_ello dc!
problema delle nature morte. E noto che qualche anno fa Federico Zeri
attribul 10 nature morte a Caravaggio; Calvesi pensa che di esse ncanche
una sia di Caravaggio ma che siano di varie mani ¢ che in parte possano
attribuirsi a un pittore, Giovan Battista Crescenzi che € noto, ma senza
opere finora. . .

Su questo punto vorrei sollecitare, se¢ I"autore avrd la gentilezza di
parlare dopo, una risposta su questo problema: se la natura morta, la sua
nascita, & in Caravaggio o & in quel secondo filone Brucgel-Borromeo-
Crescenzi ¢ che puntava molto sull’effetto didascalico. E un’altra cosa
che mi sentirei, non come domanda, macosi, di sollecitare; queste fughe,
questa fuga molto tragica del Caravaggio verso il Sl..](l. Ma se il suo
appoggio era a Milano, si pud trovare qualche spicgazionc al pcrché: luf
non sia andato verso Milano, dato che era lombardo di nascita? E quindi
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per concludere: le fonti per il Caravaggio, per il senso, il significato delle
opere di Caravaggio sono da un lato il Cantico dei Cantici, che abbiamo
gi visto, dall’altro quei suggerimenti simbolici che gli dava non solo il
cardinal Borromeo ma anche i suoi altri committenti, il cardinal Del
Monte di cui ho parlato, Ascanio Colonna, il marchese Vincenzo Giusti-
niani, per cui fece L’ amore vincitore. Un terzo punto sono le antichita, gli
elementi dei sarcofagi, i pampini, i putti ecc., ciod quei simboli paleocri-
stiani che stanno tomando di moda almeno nella parte pit attenta della
Controriforma. Si & gia detto, e con questo vorrei chiudere, che il giudizio
dato da Calvesi in questo libro & un giudizio che rivoluziona del tutto il
Caravaggio. Critiche al Caravaggio ne sono state fatte tante, abbiamo
parlato dei piedi fangosi, della Madonna gonfia, delle figure plebee ecc.,
forse se ci ricordiamo in un tempo a noi pitt prossimo le critiche che sono
state fatte al cinema neorealista, potremo fare anche un confronto. Oggi
il cinema neorealista va per la maggiore cosi come Caravaggio, sia che si
veda interpretato dal punto di vista della forma della sua pittura, sia che

si veda nei suoi significati e meglio ancora in tutti e due, i sensi insieme.
Grazie.
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1l libro che stasera presentiamo & un libro molto particolare. Infatti
€sso si presenta come monografia su uno storico autore, il Caravaggio,
rimandando il nostro pensiero alla monografia su Direr del Panofsky. Ma
appena entriamo dentro la interna suddivisione delle parti ¢ dei capitoli
ci si accorge che si deve fare i conti, rispetto alla unitd monografica, con
scadenze cronologiche a cui appendere i saggi in queste “parti” riunite.
Eppurenong semplicemente un libro in cui si associano superficialmente
saggi su uno stesso argomento nel corso del tempo scritti e ora—in questo
libro — riuniti.

E una monografia ma problematicamente disposta sul filo di un
pensiero che fermo e assoluto ha tenuto 1’autore, 1o storico dell’arte
Calvesi, intento a lavorare su 1’oggelto in questione — Caravaggio —
infilzando anni ¢ stagioni diverse tra loro: tra gli anni Sessanta (il primo
saggio fu pubblicato nel 1971 su “Storia dell’arte” —n, 9-10 -) e gli anni
Ottanta (nell’ 86 ¢ nell’89 rispettivamente su “Storia dell’arte” n. 55 e n.
63 ). Altresi le cose si complicano se teniamo presente, come dobbiamo,
che Calvesi confronta periodicamente la memoria storica, la Storia, con
le cronache, con la Attualitd del “farsi dell’arte” (dalle Avanguardic
Storiche ad oggi). Cid vuol dire che il medesimo Caravaggio, il modo in
cui Calvesi vede e ci porta a vedere Caravaggio, risente anche del
confronto incontro che Calvesi decide tra tale memoria attualit che si
formae svolge “in attualitd”. Inquesto senso si deve tenerpresente il testo
“Avanguardia di massa” che fu edito da Feltrinelli nel 1978 ¢ “La
Metafisica schiarita” che & dell’82. Tenendo presente altresi (e forse,
soprattutto) che del 1975 ¢l fondamentale “Duchamp Invisibile” (ed.
Officina, Roma) e che del 1980 & “II sogno di Polifilo prenestino” (cd.
Officina, Roma).

Sia con Duchamp che con il “Polifilo”, Calvesi ricostruisce il proce-
dimento ideativo del pensiero dell’immagine, in un continuo confronto-
verifica tra memoria ¢ attualitd, tra attualita € memoria storica. La
storiografia ¢ utile, sembra dirci ’autore, se aiuta a scoprire 1’archetipo
che attraversando i secoli persiste nella sua qualita e nel suo valore, cosi
1’arte & unlinguaggio con cui dire sempre “qui ¢ ora” la verita dell'imma-
gine. L’impianto iconologico ¢ le referenze storiche vagliate alla griglia
di una agguerrita filologia (nel caso specifico, per esempio, il riporto
dell’opera del Caravaggio nell’ambito culturale e religioso del Borro-
meo) svelano i significati profondi delle iconografie svolte dall’artista ¢
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fondano una partecipata spiegazione del valore stilistico, ¢ storico, della
sua pittura.

Caravaggio ¢ colto nella sintesi del suo percorso critico e nella unita
delle sue intrinseche potenzialitd, da cui la contestuale messa in visione
del naturalismo come del realismo descrittivistico, cosi come nella
valenza simbolica I’espressione della realtd “profonda” che permea la
cultura dell’ambiente romano raffinato (il cardinal Del Monte) ¢ religioso
(Oratoriani): non si tratta di ripetere 1a stanca figura del “realista Caravag-
gio”, si tratta, invece, di rileggere e mettere a nudo “le realtd”, le plurali
indicazioni del “reale” per mezzo della sua opera. Nel confronto con
I"opera del Michelangelo — del Sabatini o Mattia Preti — la “Giuditta” di
Caravaggio (ora in Galleria Nazionale d’Arte Antica a Roma) risulta
essere aderente ai testi (dell’ Antico Testamento come del commento del
Borromeo), per quanto conceme la scimitarra e la posizione di Oloferne
(“supino o bocconi”) e, per 1'esempio citato dell’opera del Caravaggio,
cosi scrive Calvesi: “Un simile scrupolo di aderenza al testo potra
sorprendere solo chi non abbia inteso quanto il realismo del Caravaggio,
lontano dall’essere improvyvisazione dal vero, abbia in comune con il
rispetto del dato storico e delle fonti, quale fu predicato agli artisti anche
¢ soprattutto da Federico Borromeo™ (a pag. 85 del testo). La spiegazione
del quadro (“Non ¢ lei, in realtd, che taglia 1a testa di Oloferne, ma Dio per
sua mano; ella esegue fiduciosa, né pud trattenere il turbamento che sale
dal delicalo animo ai lineamenti”, a pag. 85) ricade proprio nella pluralita
dei “reali” svelati: cosi si esprime Calvesi: “Come infatti diceva Agostino
— cui m’¢ sembrato che il Caravaggio porga reverentemente 1’orecchio —
ha torto sia chi nega la storicita degli eventi biblici, sia chi disconosce 1a
loro portata allegorica: sono vere entrambe le cose e il Caravaggio si
preoccupa di farlo sentire (...) Il simbolo non va suggerito come astrazio-
ne ma come realta, perché Dio ¢ in noi ¢ nelle cose, € i suoi segni fanno
vivo corpo con gli eventi” (a pag. 84-85). Ed & interessante notare, amo’
di conclusione, come, per ribadire la specificitd di tale “costruzione
realistica™ Calvesi fa appello al confronto con artisti a noi contemporanei,
o almenomoderni, sicché la “esecuzione capitale” di Giudittanei confron-
ti di Oloferne diventa paradigmatica di un “modo di vedere™; e cosi scrive
Calvesi: “Anche Goya o Guttuso hanno rappresentato delle esecuzioni
capitali ma vi si vedono tutt"altre cose che nel Caravaggio; non conta, alla
fine, cid che si guarda, ma il modo di guardare, che non pud essere che un
modo storico ¢ culturale” (a pag. 90).

Questo libro &€ una monografia sul Caravaggio ed & una spiegazione
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della ricchezza e della stratificata pluralitd dei suoi realismi; ed & anche
un bellissimo esempio di una metodologia storiografica che con gli
strumenti della filologia e della iconologia ci permetie di inseguire e far
nostro il procedere del formarsi della idea dell’immagine dentro le sue
relazioni con 1a storia e 1a cultura.
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MAURIZIO CALVESI (¥)

Spero che 1’uditorio non sia troppo stanco, manon posso nascondere
la mia commozione di fronte a questo tributo d’amicizia che stasera mi
& stata mostrata dal prof. Trifogli che ha avuto 1’affettuosa idea di tenere
questamanifestazione intorno almio Caravaggio, fino all’attenzione con
cui Dal Poggetto ha dimostrato di aver letto il mio libro.

To stesso quando ho dovuto rileggere i miei saggi per ripubblicarli, ho
fattoun po’ di fatica e quindi sono rimasto particolarmente lusingatodalla
generositd con cui Dal Poggetto ha voluto esprimere il suo consenso nei
confronti di molte mie ipotesi. Questo mi lusinga veramente perché non
posso nascondere che in passato ho anche sofferto molto per attacchi
violenti, che mi sono stati rivolti su questo lema ¢ su tanti altri, su tante
battaglic che nella mia ormai lunga vita ho condotto ¢ s¢ vedo adesso
arrivare qualche riconoscimento, questo naturalmente mi colpisce in
modo particolare. E che dire dell’entusiasmo con cui ha parlato di me il
mio caro Mariano Apa, dicendo cose che naturalmente io condivido, ¢
forse altri no, ma che dimostrano da parte sua comunque una attenta
lettura dei miei testi, una compenetrazione in alcune mie idee?

Dunque, posso venire a rispondere alle domande che mi harivolto Dal
Poggelto su alcuni particolari argomenti, ad esempio quello delle famose
nature morte. Quale & la genesi della natura morta? Un tempo si diceva
che 1a canestra del Caravaggio era in assoluto la prima natura morta della
storia dell’arte. Io non ritengo che questo sia vero, credo che per gsempio
Jan Brueghel, il pittore che era al servizio di Federico Borromeo ¢ che
Javord a Roma negli stessi anni del giovane Caravaggio, possa aver
cominciato anche prima. Comunque, la natura morta di Brueghel ¢ la
natura morta di Caravaggio appartengono a due momenti distinti; quella
di Brucghel & pid legata indubbiamente a un interesse scientifico,
naturalistico-deserittivo, anche sc naturalmente dietro ad essa aleggia
una generica simbologia paradisiaca: i fiori come immagine del gaudio
divino, del paradiso. Questa simbologia perd non ¢ sostanziale per
I'immagine, chi genera I'immagine & I’occhio descrittivo ¢ quindi &
interesse diciamo cosi, scientifico-naturalistico.

Nel Caravaggio invece a generare I’'immagine, & proprio 1’intensita

(*) Testo della registrazione dell intervento correlto redazionalmente, non rivisto
dall’ Autore.
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simbolica di queste frutta che palpitano dentro a questo partito simbolico
anch’esso di luce ed ombra, quindi questa estrema pregnanza plastica
racchiusa in un nitore quasi ancora antonellesco ¢ come la proiezione di
uno sguardo ansioso, interrogativo, che Caravaggio rivolge sul mondo,
nella convinzione comune agli uomini del Rinascimento e anche del 600,
che il mondo recasse le tracce di Dio, del linguaggio di Dio, come se fosse
come una sorta direbus da decifrare, per cosi dire. Non a caso poi lanatura
morta del Caravaggio & una e una sola: in altri casi Caravaggio dipinge
frutta, fiori, ma nel contesto di una raffigurazione pili complessa, proprio
perché frutta ¢ fiori hanno un valore simbolico che si raccorda a un
racconto, auna storia che viene narrata. Invece lanaturamortadi B rueghel
non ¢ unica, Brueghel ne ha fatte tante. Esse appartengono veramente a un
genere diverso, dove appunto quel particolare mazzo di fiori, quel parti-
colare composto di frutta, viene indagato e descritto con un interesse che,
come dicevo, ¢ disegno anche scientifico e naturalistico, e direi didattico,
come didattica era, probabilmente, perché poco ne sappiamo, la natura
morta che si dipingeva alla scuola dei Crescenzi.

Io credo che le nature morte di cui Zeri ha avuto il merito di segnalare
I'importanza ritrovandone anche traccia negli inventari del cavalier
D’Arpino e quindi anticipandone la data rispetto a quello che prima si
credeva, appartengano comunque a un momento che io credo cada sui
primi del *600, in cui la natura morta del Caravaggio, come quella dello
stesso Brueghel avevano fatto ormai scuola. La natura morta era diventata
un genere largamente praticato, in particolare in questa scuola dei Cre-
scenzi che era una accademia, ¢ quindi il dipingere nature morte aveva
anche un valore didattico ai fini dell’apprendimento della pittura; ricor-
diamo per esempio 1a famosa lettera del cardinal Giustiniani che espone
i dodici gradi di difficolta della pittura, dal riporto puro e semplice di un
cartone altrui alla copia, alla riproduzione appunto dei fiori e delle frutta,
poi alla riproduzione della figura umana, alla pittura di storia, alla pittura
puramente naturalistica e via discorrendo. Quindi credo che le nature
morte zeriane non siano tanto di Caravaggio, quanto piuttosto riflettano
uno stile di Caravaggio gid maturo e difatti hanno una impostazione
luministica pit strutturata delle stesse nature morte di Caravaggio perché
riflettono la pittura del Caravaggio in un momento pilt avanzato e quindi
chiaroscuralmente risentito. Credo dunque che siano qualcosa che si pud
definire un esito della ricerca di Caravaggio in una direzione che perme

prende qualcosa anche dalla scientificitd naturalistica ¢ dal didatticismo
della natura morta di Jan Brueghel. Emolto difficile dire se queste nature
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morte misteriose appartengano veramente alla scuola dei Crescenzi o
invece siano opera di qualche altro pittore limitrofo, perch§ é_urf prgblema
attributivo quasi irrisolvibile, in mancanza di altri punti di riferimento
certi. .
Un’altra domanda che mi rivolgeva Dal Poggetto ‘era come mai
Caravaggio fuggi al Sud invece di tornare a Milano. Dopo ﬂmagg}o 1606:
quando egli uccide Ranuccio Tomassoni, (tra 1’altro docqmcnu recenti
ritrovati da una mia allieva, Stefania Macioce, hanno d1m0§trato cl.le
costui era un personaggio violento, gia 1’anno precedente cmflvolto in
risse sanguinose e quindi naturalmente non possiamo sapere fino a ch(?
punto Caravaggio agi per legittima difesa, fatto sta 'chc rimase a_nchc lui
gravemente ferito alla testa) fuggi perché poi ¢bbe il bando capitale che
altronon vuol dire che condannaa morte. C'era poco da sch(?rzane,pcrché
allora la condanna amorte veniva somministrata per ragior‘n anche molto
meno gravi di un omicidio e precedentemente Caravaggio aveva com-
messo un altro atto dovuto a questa passionalita irosa del s.uc.) tempera-
mento, ferendo il notaio Pasqualone in seguito ad un litigio per una
questione di donne. Anche allora fuggl, al Nord in quel caso, ¢ precisa-
mente, credo di averlo ricostruito, a Genova, dove signora di Gen(?va era
unanipote dellamarchesadi Caravaggio. Inquella occasif)nc pc‘rb 1} r.catf)
erameno grave ¢ lui fuggi aspettando che intanto la C]UCS'[IOI'K} gmdl‘;jnan.d
si appianasse; infatti ebbe poi la pace, come .allora si diceva, ciot il
perdono della parte lesa e poté rientrare tranquﬂ!amcnle. '
La questione invece dell’omicidio del 1606 si presento subito molto
pitl preoccupante, anche perché nel raliempo era morto Clemente VIII
che era un Papa favorevole agli Oratoriani, favorcvole. al Bormm.co,
favorevole al Baronio, favorevole cio¢ a questa ala riformista, paupen§ta
della Chiesa, ed era venuto sul soglio pontificio invece PflOlO Vche mise
al bando queste ideologie pauperiste socialmcntfz pcnc{i)losc. QU.II.I('II
Caravaggio, che era in fondo 1’alfiere di questa u.icologta .paupcn.sm.
doveva esser visto molto di caltivo occhio: infatli n.cl pcnodq prima
dell’omicidio gli rifiutano alcuni quadri, ha una serie di '1101’e; la. giustizia
doveva essere pronta a colpirlo con grande severild, ¢ quindi cgii sencva,
riparandosi in un primo momento a Paliano sempre presso i CO}OI]!‘IQ',
presso Fabrizio Colonnache era figlio peraltrodi Anna Borromco,a.ugl.nf\
di Federico Borromeo ¢ sorella di san Carlo, perché deve nascondersi,
altrimenti sarebbe stato probabilmente giustiziato, perché questa cond an-
na a morte fu comminata probabilmente subito, anche se non sono stati
mai trovati gli atti del processo. A quel punto, a mio avviso, cgli penso
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forse di riparare a Milano, ma in questa cit evidentemente non sarebbe
stato al sicuro.

Il suo collega Onorio Longhi milanese, che con lui partecipd a questo
omicidio, ma che praticamente era innocente dato che non doveva aver
partecipato materialmente all’uccisione, va proprio a Milano. Io ho
trovato un documento da cui risulta che Onorio Longhi era riparato a
Milano, e invece Caravaggio no. Perché? Probabilmente innanzitutto
perché a Milano era troppo conosciuto, sarebbe stato difficile per lui
nascondersi, secondo me poi perché fin dal soggiorno di Paliano, medi-
tava di andare a Malta. Malta in quel periodo era una specie di Legione
straniera, un avamposto della cristianiti cosi al margine del pericolo turco;
virisiedeval’ordine gerosolimitano ma cra anche unaspecie diricettacolo
di personaggi disperati: abbiamo I’esempio di un altro nipote della
marchesa di Caravaggio, Fabrizio Colonna, personaggio illustre, aristo-
cratico, che perd aveva anche egli commesso un omicidio, poco prima
dell’omicidio di Caravaggio, e che andd a finire proprio a Malta dove
rimase 4 anni in carcere per sfuggire alla pena capitale. In seguito Fabrizio
Colonna divenne generale delle flotle e credo sia stata proprio la persona
che ricevette a Malta Caravaggio, che credeva, rifugiandosi nell’isola, di
sfuggire allapersecuzione che invece lo raggiunse anche 1i. Non sappiamo
perch¢ a un certo punto del suo soggiorno maltese venne impri gionato.
Caravaggio fuggi anche da Malta e risali, andd a Siracusa, poi a Messina,
a Palermo, a Napoli, dove a un certo punto le fonti dicono che sulla soglia
di una osteria fu raggiunto da gente d’armi e fu quasi trucidato, anche se
poi non mori. Io credo che questa gente d’armi, che lo assali sulla soglia
di questa osteria, non fosse altri che i gendarmi che procedevano al suo
arresto. Unamiaipolesi & che poi egli sia stato, una voltaricevutala grazia
papale, scortato da quesle guardie spagnole fino a Porto Ercole, dove
infatti ¢’era un presidio spagnolo, ¢ poi di 13 sarebbe dovuto finalmente
rientrare a Roma, ma fu colto dalla morte, forse proprio per i postumi di
qQuesta violenta aggressione che aveva sublto pochi mesi prima.

11 fascino del Caravaggio & anche dovulo a questa esistenza tragica, un
tempo vista anche all’inscgna della bizzarria, mentre oggi rimane pit
facile comprendere perché ad esempio uno dei suoi committenti messine-
si abbia detto che questo pittore aveva il cervello stravolto. Sfido io, era
un fuggiasco, perseguitato, sempre col terrore di essere calturato e
giustiziato, quindi questo giustifica anche questa sorta di follia che chil’ha
conosciuto in quegli anni ha registrato. Questa Lragicita esistenziale si
riflette quindi anche nella pittura. Tra i tanti complimenti che in modo
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esagerato mi sono stati fatli questa sera, uno in particolar.e mi e caro
soltolineare, e cio¢ quando Dal Poggetto hfi _d.etto che_ il genio de@
Caravaggio non & scalfito da queste mie analisi 1cono'loglche, ma anzi
forse in qualche modo ulteriormente esaltato. Quest(? mi famolto piacere
perché naturalmente qualcuno mi ha detto: ‘.‘M'fl insomma, tu que’st.o
povero Caravaggio I’hai rovinato, perché cra.ll pittore maledetto, cra il
pittore assassino, il pittore atco, pazzo, quindi estremamente‘ modcrno e
tu ne hai fatto un pittore religioso”. Naturalmente 1’operazione che r}o
fatto io & stata credo quella di restituire la realla storica aun perso_naggl(?
che altro non poteva essere se non quello che ¢ stato, perché .tutu qucsh
parametri ottocenteschi del maledettismo non potevano sussistere in un
artista della fine del *500 e del *600. Perd io trovo che qupsto recupero d1
alcune densitd simbologiche della sua pittura, di glcum \suO{ mgmﬁcap
complessi, a volte di alcune concettuositd luttz}wa cosl mn‘abxhﬂente
sintelizzate nello stile e nel racconto da trarre in inganno appur‘no anghc
gli storici dell’arte che dicevano: Caravaggio crauno che sene 1pﬁsch1a-
va del soggetto, scendeva instrada c quc?llo ch.e vc?dcva poilo dlplrggeva
epoi gli davauntitolo acaso, la Crocifissione di Cristo, o quello che Fo‘sse,
ciod 1a sua estrema capacitd di tradurre in naturalezza una.costruuon(?
mentale invece cstremamente complessa, mi scmbra.che aggfunga semal
un punto alla grandezza di questo pittore che tutti amiamo e di cui tutti no1

italiani siamo ficri.
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Le seguenti relazioni sono state presentate il 14 giugno 1991 ad Ancona, presso la Sala
delle riunioni dell’ Accademia Marchigiana di Scienze Lettere ed Arti.

SAVERIO CINTI

LA MICROSCOPIA ELETTRONICA
NELLA MEDICINA MODERNA

Lamicroscopiaclettronica (ME), tecnica attualmente molto utilizzata
nell’ambito delle discipline morfologiche grazie al suo elevato potere di
risoluzione, permette di distinguere particolari della cellula altrimenti
non identificabili con1’ausilio della microscopia ottica. Sono disponibili
diversi tipi di ME in funzione della modalitd di interazione fascio
elettronico-campione e dei differenti sistemi di formazione dell’immagi-
ne e comunque quelli pill conosciuti e utilizzati nelle scienze biomediche
sono la ME a trasmissione (TEM) e 1a ME a scansione (SEM). La SEM
viene impiegata principalmente a scopo di ricerca, la TEM ¢ invece lo
strumento di scelta nella diagnostica clinica. Il campo di applicazione
della TEM va dalla patologia neoplastica a quella non neoplastica.

Patologia neoplastica

a) Sangue periferico.
La ME del sangue periferico ¢ spesso impiegata per classificare le
leucemie acute indifferenziate, infatti permette di distinguere la
leucemia acuta mieloblastica da quella linfoblastica (Cinti et al.,
1985b; Henderson et al., 1986; Dickersin, 1987a). Nell’ambito delle
leucemie acute mieloblastiche, la leucemia micromegacariocitica
pone seri problemi diagnostici che possono essere risolti associando
la TEM normale con la citochimica ultrastrutturale (Breton-Gorius et
al., 1978). Un’altra patologia neoplastica ematologica che ha bisogno
dell’analisi ultrastrutturale ai fini diagnostici e prognostici ¢ 1aleuce-
mia a cellule capellute (Katayama et al., 1970; Bartl et al.,, 1983;
Morroni et al., 1992; Morroni and Cinti, 1995).

b) Tumori solidi.
La ME diagnostica, che viene utilizzata in oncologia per le neoplasie
scarsamente differenziate, permette, in base alle caratteristiche cito-
plasmatiche, nucleari e alle eventuali specializzazioni di superficie
della cellula neoplastica, di identificare una o pili linee di differenzia-
zione di una neoplasia e 1a sua istogencsi.
Quando si esamina con la ME una neoplasia la prima caratteristica

ulirastrutturale da identificare ¢ la giunzione intercellulare. La presenza

di giunzioni fa propendere per la natura epiteliale della neoplasia (Cinti,
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1985a). Lo studio ultrastrutturale successivo serve ad identificare 1’ul-
teriore differenziazione della neoplasia epiteliale.

Le cellule che contengono granuli di secrezione endocrina o esocrina,
lumi intra- ed extracitoplasmatici in cui aggettano microvilli hanno una
differenziazione in senso adenocarcinomatoso (Kuhn, 1979; Bolen and
Thorning, 1982). Le cellule differenziate in senso squamoso contengono
numerose giunzioni ben differenziate (desmosomi) e numerosi tonofila-
menti (Matthews et al., 1983). Le cellule che contengono granuli di
neurosecrezione, vescicole, microtubuli e microfilamenti hanno una
differenziazione in senso nervoso (Luse, 1960). Le cellule neoplastiche
che sono unite da desmosomi di notevoli dimensioni, emettono numerosi,
lunghi e sottili microvilli e contengono Zipper-like structures hanno una
differenziazione mesoteliale di tipo epiteliale (Osculati et al., 1982). Gli
elementi neoplastici rivestiti da membrana basale e contenenti corpi di
Weibel-Palade e numerose vescicole di pinocitosi suggeriscono una
differenziazione endoteliale (Taxy and Battifora, 1980).

Quando le cellule del tumore solido non contengono giunzioni inter-
cellulari sono utili altre caratteristiche ultrastrutturali per la loro identifi-
cazione.

Ifibroblasti dei fibrosarcomi hanno un reticolo endoplasmatico rugoso
abbondante e dilatato, spesso contenente materiale proteinaceo elettron-
denso (Hoffman and Dickersin, 1983). Le cellule muscolari liscie dei
leiomiosarcomi hanno abbondanti filamenti associati con dense bodies,
vescicole di pinocitosi e sono rivestite da una distinta membrana basale
(Ferenczy et al., 1971). I miofibroblasti dei miofibrosarcomi mostrano
caratteristiche ultrastrutturali intermedie tra i fibroblasti e le cellule
muscolari liscie (Vasudev and Harris, 1978).1 fibroistiociti dell’istiocito-
ma fibroso maligno hanno caratteristiche intermedie tra i fibroblasti e gli
istiociti (Hoffman and Dickersin, 1983). Gli adipoblasti dei liposarcomi
sono caratterizzati dalla presenza di numerosi vacuoli lipidici, glicogeno,
filamenti intermedi e sono rivestiti da membrana basale (Rossouw et al.,
1986). Le cellule muscolari striate dei rabdomiosarcomi evidenziano i
caratteristici sarcomeri (Horvat et al., 1970). I condroblasti dei condrosar-
comi mostrano abbondanti microvilli e glicogeno (Ghadially, 1981). I
sinovialociti dei sinovialsarcomi sono simili ai fibroblasti, talora si
organizzano a formare lumi ghiandolari (Sobel et al., 1981). Le cellule di
Schwann degli schwannomi sono cellule che emettono numerosi prolun-
gamenti citoplasmatici interdigitantisi, sono rivestite da una distinta e
reduplicata membrana basale e contengono corpi mielinoidi (Dickersin,
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1987b). Le cellule di Langerhans delle istioicitosi X sono identificabili
dalla presenza dei caratteristici granuli di Birbeck (Ghadially, 1985). I
melanociti dei melanomi sono riconoscibili perla presenza di granuli di
melanina nei primi stadi maturazione (premelanosomi al I e II stadio)
(Hunter et al., 1978). I tumore a cellule granulose ¢ formato da cellule
addensate con i caratteristici lisosomi contenenti vescicole, corpi mieli-
noidi e detriti citoplasmatici (Cinti et al., 1979). Le cellule del sarcoma
di Ewing si riconoscono per la presenza di vacuoli lipidici circondati da
particelle di glicogeno aggregate (Henderson et al., 1986). I linfociti dei
linfomi ripropongono le caratteristiche ultrastrutturali delle cellule lin-
foidi nelle varie tappe ontogenetiche da cui hanno origine. Ad esempio
il linfoma immunoblastico & caratterizzato da cellule con ultrastruttura
simile a quella degli immunoblasti: elementi grandi connucleo eucroma-
tinico e con uno o pil ben evidenti nucleoli, il citoplasma contiene
numerosi poliribosomi e un apparato di Golgi ben sviluppato (Erlandson,
1994).

Molti prelievi per la ME sono ottenuti mediante la tecnica della
aspirazione con ago sottile. Lo studio ultrastrutturale del
materiale ottenuto con tale tecnica amplifica notevolmente le possibilita
diagnostiche in quanto & possibile arrivare ad una precisa diagnosi, anche
di casi difficili, in tempi brevi e senza intervento chirurgico con ovvie
implicazioni terapeutiche e un notevole vantaggio economico (Cinti et
al., 1983).

Patologia non neoplastica

a) Biopsia renale.

La patologia renale & un esempio tipico in cui ¢ assai opportuno
associare la ME alla microscopia ottica e alla immunofluorescenza
per arrivare alla diagnosi di alcune glomerulopatie. Infatti solo conla
ME ¢ possibile evidenziare (Tisher and Brenner, 1994): 1) le anorma-
lita della membrana basale glomerulare (assottigliamento ¢ slamina-
mento) caratteristiche della nefropatia ereditaria da membrana basale
(Sindrome di Alport ed ematuria benigna familiare); 2) la estesa
fusione dei pedicelli delle cellule dell’epitelio viscerale (podociti)
caratteristica della sindrome nefrosica a lesioni minime; 3) dettagli
morfologici sui depositi ¢ in particolare la sede (subendoteliale,
intramembranosa, subepiteliale, mesangiale), lo stato (fresco 0 infase
di riassorbimento), la qualita (immunoglobuline, fibrina, crioglobuli-
ne, amiloide).
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b) Biopsiedel muscolo scheletrico, del sistema nervoso centrale e perife-
rico e della cute.

L’ esame ultrastrutturale delle biopsie del nervo periferico ¢ utile per
stabilire laetiologia di varie neuropatie (Lampert and Schochet, 1979).
Nelle biopsie cerebrali la ME ¢ molto sensibile per evidenziare
particelle virali e le alterazioni morfologiche osservabili nella sindro-
me di Alzheimer (placche senili precoci, amiloide e degenerazione
neurofibrillare) (Biscoff, 1979).

Nelle biopsie muscolari di soggetti affetti damiopatia sono facilmente
osservabili anormalita delle fibrocellule muscolari striate alivello dei
nuclei, mitocondri, sarcomeri ¢ vari tipi di inclusioni sarcoplasmatiche
(Schochet, 1981). Alcuni esempi sono le inclusioni nucleari nei
pazienti con miopatia oculofaringea e le inclusioni paracristalline nelle
miopatie mitocondriali. In campo pediatrico molte malattie neurologi-
che sono dovute amalattie lisosomiali. In questi casila evidenziazione
ultrastrutturale di particolari inclusi citoplasmatici nelle ghiandole
sudoripare eccrine cutanee permette di fare una corretta diagnosi (Hers
and Van Hoof, 1973). Un’altra patologia dermatologica dove & impor-
tante 1’indagine ultrastrutturale ¢ laepidermolisi bollosain quanto solo
con questa tecnica si riesce ad identificare se il piano di clivaggio
(formazione della bolla) & localizzato tra la membrana basale e
I’epidermide o sotto la membrana basale (Fine, 1986).

¢) Brushing nasale.

Questa tecnica incruenta serve a studiare la morfologia e 1a funziona-
lita ciliare. Lo studio ultrastrutturale delle ciglia & importante perché
solo la ME pud diagnosticare eventuali malformazioni congenite
responsabili di infezioni ricorrenti delle vie respiratorie (Afzelius et
al., 1983), ¢, in base all’assenza dei bracci di dineina nell’assonema
ciliare, 1a sindrome da ciglia immobili (Afzelius, 1981).

d) Biopsia testicolare e liquido seminale.

In questi ultimi anni 1a sterilita sta assumendo, per la sua frequenza,
una notevole importanza clinica. Una accurata analisi ultrastrutturale
dellabiopsia testicolare e del liquido seminale puo dare molte informa-
zioni sulla possibilita di una risposta terapeutica nei casi di infertilita.
Ulteriori informazioni possono derivare dallo studio del liquido semi-
nale con la SEM (Paniagua and Nistal, 1984).

¢) Biopsia gastrointestinale.
La ME ¢ importante per la diagnosi di malattie gastrointestinali
dell’infanzia quali la malattia celiaca, diarrea cronica, mucoviscidosi
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e giardiasi (Poley, 1984; Giorgi et al., 1986). Recentemente ¢ stata
descritta una entitd nosologica caratterizzata dalla assenza o da
notevoli alterazioni a carico dell’apparato microvillare degli entero-
citi che causa una diarrea intrattabile (atrofia microvillare congenita)
(Phillips et al., 1985). In quest’ultima patologia 1a ME ¢ indispensa-
bile per arrivare alla diagnosi finale.

Nella patologia gastrointestinale, soprattutto per com pletare lo studio

morfologico dei villi intestinali, la TEM & spesso associata alla SEM.
f) Sangue periferico.

LaME del sangue periferico viene utilizzata per la ricerca di partico-

Jari inclusioni presenti nei lisosomi dei linfociti di soggetti in cui si

sospetta una malattia lisosomiale (Hers and Van Hoof, 1973). Anche

la patologia piastrinica, come nella sindrome di Glantzman, presenta
degli aspetti submicroscopici che sono utili per arrivare alla diagnosi

(Zucker-Franklin, 1981).

In conclusione la ME & una tecnica di analisi delle biopsie umane cui
una moderna diagnostica non pud rinunciare. Il Servizio di Microscopia
Elettronica dell’Universitd di Ancona convenzionato con la USL di
Ancona e stato uno dei primi servizi ad essere stato attivato in Italia ede
tuttora uno dei principali centri nazionali di riferimento per tale tipo di
modema analisi diagnostica.
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GIUSEPPE DALL’ASTA

L’INNOVAZIONE EDUCATIVA NELLE MARCHE
(1978-1995) *

Introduzione

La presente ricerca sull’irinovazione educativa nella nostra regione
copre un arco di tempo che va dal 1978 al 1995, cio2 da quando anche
nelle Marche si inizid quel processo di rinnovamento scolastico promos-
so con ’entrata in vigore dei Decreti delegati e degli Organi collegiali
della scuola. . .

Effettivamente le iniziative di ricerca, sperimentazione € aggiorna-
mento in campo educativo dovettero attendere qualche anno prima di
attivarsi in forma sistematica ed istituzionale.

Questo lavoro di ricerca, seppure in maniera non esaustiva vuole
offrire un quadro d’insieme del processo innovativo in tutte le sue
molteplici espressioni, come si & manifestato ed & tutt’ora in atto nella
nostra regione. ) .

Innanzitutto si esamina la genesi, lo sviluppo e la strutturazione
dell'IRRSAE Marche, che rappresenta il “luogo” istituzionale dell’inno-
vazione educativa. Chi opera all’interno di questo organismo ne ha
vissuto il travaglio, le difficoltd, ma anche le potenzialita ai fini di un
miglioramento qualitativo della scuola, che & nelle attese di tutti.

Ma non tutta ’innovazione si attua nell’ambito istituzionale: esiste
unamiriade di iniziative promosse da una pluralita di enti ¢ di agenzie che
operano sul territorio nel settore educativo scolastico ed exlra-scolgstic(?.

Abbiamo scelto alcuni ambiti di ricerca e di innovazione, tra i tanti,
che ci hanno personalmente coinvolto e che speriamo possano offrire un
contributo per una pilt ampia conoscenza del rinnovamento educativo e
scolastico della nostra regione.

GENESI E STRUTTURA DELL’LR.R.S.A.E. MARCHE

Come nacque PLR.R.S.A.E. (Istituto Regionale di Ricerca, Speri-
mentazione e Aggiornamento Educativi) nella nostra regione

Gli IRRSAE, e in particolare quello delle Marche hanno avuto una

(*) Testo aggiornato dall' Autore in occasione della pubblicazione.

39




fase di incubazione, una sorta di “preistoria”, che va dalla nomina
ministeriale dei Segretari all’insediamento dei Consigli direttivi degli
esperti; un periodo abbastanza lungo dovuto ai contrattempi e allo scarso
coordinamento tra i diversi enti e organismi preposti alla scelta dei loro
rappresentanti nell’organo direttivo dei nascenti Istituti. Io fui nominato
Segretario dell’IRRSAE delle Marche con decreto del Ministro della
Pubblica Istruzione Malfatti del 9 gennaio 1978 e 1’insediamento del
Consiglio direttivo avvenne in un salone delle riunioni della Sovrinten-
denza di Ancona il 27 luglio 1979.

I neo-Segretari furono convocati a Roma dopo pochi giomi dalla
nomina al Ministero e ricevuti dall’allora Sottosegretario Sen. Franca
Falcucci che prospettd i compiti immediati e futuri che 1i attendevano. Gli
Istituti dovevano rappresentare il “sistema nervoso” di tutta la scuola
italiana nei diversi ordini ¢ gradi e i segretari, al di1a della denominazione
piuttosto riduttiva, sarebbero stati 1’elemento propulsore dei nuovi orga-
nismi in tutte le loro articolazioni.

Come si diceva esplicitamente nel decreto, il Ministro aveva ritenuto
di procedere tempestivamente alla nomina dei Segretari anche allo scopo
di predisporre le condizioni organizzative necessaric al funzionamento
degli Istituti,

Il Ministero della P.I., tramite la Direzione generale degli scambi
culturali, come primo atto aveva predisposto una visita dei Segretari
all’estero nei principali paesi occidentali per studiarne gli aspetti e i
problemi del rispettivo sistema scolastico.

I rappresentanti degli Istituti delle Marche, della Liguria e della
Campania furono inviati in Francia per conoscere il sistema di ricerca
educativa a Sevres, sede del Centre International d’Etudes Pédagogiques
(CIEP), al Ministero dell’Educazione a Parigi ¢ al Centre Régional de
Documentation Pédagogique (CRDP) di Grenoble. Questi contatti diretti
furono oltremodo proficui e al ritorno fummo convocati presso il Centro
Europeo dell’Educazione (CEDE) a Villa Falconieri a Frascati per con-
frontarci su quanto avevamo studiato ¢ veduto.,

Per quanto riguarda il sistema scolastico ¢ formativo francese va
rilevato che in esso persiste 1a tendenza a difendere un’illustre tradizione
culturale che indubbiamente rende pill problematico il processo d’inno-
vazione dei metodi e dei contenuti d’insegnamento. A questa situazione
va aggiunto il fatto che 1’ordinamento scolastico francese ha un carattere
spiccatamente centralistico, ereditato dall’epoca napoleonica e dalla
legislazione successiva. Cid non toglie che da tempo esistono evidenti

40

sintomi di rinnovamento pedagogico e scolastico.

Dal contatto avuto con i responsabili francesi della ricerca e della
documentazione pedagogica si ricavd la netta impressione di una strut-
tura efficiente e ramificata, in cui 1a competenza ¢ la serieta si uniscono
all’impegno perun’attivitd che costituisce veramente.il centronevralgico
di tutto il sistema scolastico francese.

Per quanto riguarda la ricerca pedagogica in campo nazionale, la
Francia ha compiuto una difficile opera di ristrutturazione istituzionale
ed organizzativa. )

Laricerca pedagogica teorica va accostata maggiormente ai problemi
concreti dell’educazione e della scuola. Tutto cid costituisce, credo, un
impegno che & comune ai due sistemi formativi, quello francese e quello
italiano, eredi entrambi di una cultura pedagogica di tipo speculativo pit
che sperimentale; di qui 1’esigenza di un incontro, seppure difficile ¢
problematico, tra studi accademici e ricerca operativa (Cfr., G. DAL-
L’ASTA, La ricerca educativa e pedagogica in Francia, “Cultura ¢
scuola”, 73, 1980).

Le prime iniziative di sperimentazione

Un altro compito preparatorio assegnato dal Ministero ai Segretari fg
quello di condurre un’indagine nel territorio sulle iniziative sperimentali
allorain atto. La situazione di 17 anni fa era ben diversada quella attuale,
sia sotto 1’aspetto qualitativo che quantitativo. Nelle Marche nel 1978
esistevano in tutto nove scuole secondarie con attivita di sperimentazio-
ne. Dalla relazione che inviai all’Ufficio Studi e Programmazione del
Ministero si ricava il quadro seguente:

Nella nostra regione le iniziative di sperimentazione erano esigue ed
erano sorte per motivazioni diverse, a volte di carattere geografico piu che
pedagogico. :

Ad Ancona era sorto un triennio sperimentale all’Istituto tecnico
femminile con due indirizzi, abbigliamento e psico-socio-sanitario.

A Fabriano esisteva una “minisperimentazione” di scienza fisica nel
biennio del Liceo scientifico.

A Camerino 1’Istituto Magistrale sperimentale era stato articolato in
un biennio comune ¢ in un triennio a indirizzo psico-pedagogico.

A Macerata ¢ a Pesaro era stato introdotto Scienza fisica al biennio dei
Licei scientifici locali.

Tl Liceo classico di Fermo si andava rinnovando con 1’anticipazione
della Storia dell’ Arte al Ginnasio e 1a prosecuzione delle Lingue straniere
nel triennio.
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Ad Amandola I'Istituto tecnico commerciale era articolato in un
biennio (con due aree, una umanistica e una scientifica) ¢ un triennio con
quattro indirizzi: aziendale, tecnico, scientifico e linguistico.

Nel pesarese, a Novafeltria, funzionava come sezione staccata del
Liceo classico del capoluogo, un biennio sperimentale unitario e un
triennio con due indirizzi, uno tecnico-scientifico ¢ uno socio-sanitario.
Al Liceo classico di Urbino era stato creato un biennio sperimentale con
area opzionale di due gruppi multidisciplinari ¢ a Urbania, come sezione
staccata del Liceo urbinate, operava un biennio unitario € un triennio
sperimentale con due indirizzi, uno di ragioneria e uno per geometri.

Lavisitadelle scuole aindirizzo sperimentale nelle Marche evidenzia-
va una forte potenzialitd innovativa, seppure frammentaria, delle nostre
scuole che richiedeva un centro propulsore ¢ coordinatore ed un valido
supporto tecnico.

Un inizio difficile

Queste attivita preparatorie si svolsero con grande difficoltd, poiché gli
Istituti che stavano per nascere non avevano una sede propria ¢ mancava
allora ogni mezzo per affrontare le spese minime peruna qualsiasi atlivit.

La mia testimonianza si arresta ai primi mesi dall’insediamento del
Consiglio Direttivo degli esperti del’IRRSAE, in cui si syolsero frequenti
¢ convulse riunioni, si discusse a lungo sullo Statuto ¢ sul Regolamento
interno, si approvo un primo Bilancio preventivo provvisorio, si espresse
un “parere tecnico” sulle nuove sperimentazioni, manon si polg procedere
al decollo vero e proprio dell’Istituto, mancando ancora il personale
comandato, di cui si stava preparando il bando di concorso.

Furono tempi quelli della nascita dell’Istituto delle Marche, ma credo
anche delle altre regioni, di grande disagio e di precarieta non solo perla
povertadei mezzi, perlamancanza di strutture e di locali propri, ma anche
¢ soprattutto per 'incertezza sull’identita e sui ruoli delle figure che
dovevano operare nel nuovo organismo ¢ sulle sue articolazioni.

Sfogliando carle ¢ documenti rivivo la questione tormentosa riguar-
dante la funzione del Segretario, del suo “status” da definire, il difficile
rapporto tra preparazione pedagogico-culturale e competenze tecnico-
amministrative e la difficold delle relazioni funzionali tra Servizi e
Sezioni, tra struttura orizzontale e verticale dell’Istituto.

A distanza di tempo rimane perd una convinzione ferma che queste
nuove realtd istituzionali, gli IRRSAE, il CEDE, 1a BDP, con tutti i loro
vecchi € nuovi problemi (si parla di “vecchi vizi ¢ di nuove virti”)
rappresentano il necessario seppure inadeguato e perfettibile “momento
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strumentale” di un’ineludibile esigenza innovativa del nostro sistema
formativo e scolastico. E credo che “quella certa idea” pionieristica di
ricerca educativa sul campo, nata negli anni Settanta, tra tante difficolta

¢ incertezze, sia sempre attuale.

L’attuale situazione dell’Istituto

Dopo quindici anni di attivitd 'IRRSAE Marche present.a una situa-
zione del tutto diversa. L’Istituto & dotato di una ricca biblioteca eq
emeroteca di carattere pedagogico, ha una propria sede nel centro di
Ancona, in Corso Garibaldin. 78, che ospita gli uffici e il persone}le € che.
sard pitt ampia nei prossimi mesi. Operano da telgpo i propri organi
istituzionali e di segreteria e un discreto numero di personale tecnico
comandato. - . . -

L’IRR.S.A.E. ¢ retto da un “Consiglio Direttivo di esperti ” di
quindici membri, articolato secondo il seguente organigramma:

Presidenza
Ufficio di Presidenza .
Servizi: Segreteria generale Sezioni:
* Documentazione e Informazione * Scuola materna
s . * Scuola elementare
* Metodi e tecniche di ricerca sperimentale it
* QOrganizzazione Attivitd di Aggiornamento  * Scuol'a secondaria
superiore
* Aftivitd di
Educazione
permanente

Pubblicazioni dell’Istituto: _
“Innovazione scuola”, periodico ufficiale dell’Istituto.
“IRRSAE Marche”, Notiziario trimestrale.

Quaderni monografici di “Innovazione scuola”. e .
“piano di attivitd” annuale, ciclostilato del Consiglio direttivo sulle

attivita dell’Istituto.

Problemi ed attivita in corso

Le condizioni funzionali ed organizzative dell’Istituto attualmente
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presentano problemi e difficoltd che vengono evidenziati nella Relazione
introduttiva del “Piano di attivitad” dell’anno scolastico 1994-95.

Il “punctum dolens” & costituito dall’aggiomamento del personale
della scuola, un diritto-dovere sancito dai Decreti delegati del 1974, ma
che ¢ regolato da una normativa poco chiara e a volte contraddittoria, la
quale spesso crea gravi ostacoli su un piano operativo. Ad esempio, gli
insegnanti delle scuole materne ed elementari trovano difficolta spesso
insormontabili nella frequenza dei corsi residenziali a causa dell’impos-
sibilitd ad essere sostituiti dai supplenti.

Si dovrebbe provvedere, in tempi brevi, a dare norme precise per
potere individuare e utilizzare dei “formatori” e dei “coordinatori” con
competenze professionali specifiche che potrebbero collaborare per la
conduzione dei corsi programmati.

Le competenze, le modalita e i tempi d’impiego sono tutti aspetti che
dovranno essere approfonditi per arrivare ad una normativa precisa per
tutti coloro che intendono operare per tali tipi di attivita.

Si avverte poi la necessita di creare “Centri territoriali” per 1’aggior-
namento. Il problemae di notevole portata ed & stata manifestata dall’ IRR-
SAElanecessita di avere un Centro per ognuno dei 18 Distretti scolastici
delle Marche. Tale problema & anche collegato con 1’eventuale utilizza-
zione in sedi periferiche del personale tecnico comandato.

Sulle modalita della formazione in servizio & stato piil volte affermato
che per un insegnamento pil rispondente alle necessita di una societd in
evoluzione e ad una cultura che progredisce, I’aggiomamento deve essere
unito alla volontd di approfondire temi nuovi, anche per individuare
rinnovati campi di ricerca.

E indispensabile per tale scopo una precisa impostazione metodologi-
ca ed una preventiva individuazione degli obiettivi. E anche opportuna
una seria programmazione, per la quale & fondamentale la collaborazione
con 'universita, gid avviata dall'IRRSAE Marche e che, comunque, va
ampliata.

E anche necessario che alle iniziative previste per le attivitd di
sperimentazione, sia per I’individuazione di nuove strutture che perle
iniziative metodologico-didattiche, venga collegato un adeguato aggior-
namento dei docenti, che li aiuti ad individuare strumenti per1’analisi e per
la verifica dei contenuti.

E importante iniziare 1’analisi relativa alla sperimentazione didattico-
metodologica spesso trascurata rispetto a quella relativa alle strutture; &
anche indispensabile 1’organizzazione su un piano regionale ¢ interre-
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gionale di incontri per confronti e verifiche delle sperimentazioni in atto.

L’aggiomamento del personale direttivo e docente della scuola oggi
si effettua con canali diversi, non sempre coordinati e resi omogenei dalle
vigenti disposizioni. e

Appare indispensabile che tutte le iniziative e le possibilita di inter-
vento siano collegate e presentate in un unico documento-quadro. che
abbia respiro pluriannuale e che indichi procedure e scadenze chiare,
valide per tutti gli operatori. .

E importante che nei prossimi anni possa essere formulato un piano
nonsolo di attivitd di “aggiornamento”, ma che trovi posto anche 1"analisi
del sistema scolastico marchigiano, 1'individuazione dei suoi problemi,
le definizioni delle prioritd d’intervento, le possibilitd del sistema e i
bisogni formativi.

Pertale iniziativa sard necessariala pill ampia collaborazione da parte
dell’amministrazione scolastica a tutti i livelli e di tutti gli operatori del
nostro sistema formativo.

Prospettive future

I progetti di autonomia scolastica, presentati dai vari gruppi politicie
quello governativo, discusso nello scorso dicembre, lasciano intravedere
un nuovo ruolo dell’ IRRSAE nell’ambito dell’ aggiornamento.

Dal confronto, che ha visto coinvolta la maggior parte degli Istituti
regionali a livello nazionale, sono emerse le scguenti linee Qi tendenza:
— promuovere iniziative di aggiornamento sostenute dall:a ricerca, da}lla

sperimentazione, dalla verifica, per assicurare un servizio di qualitd;

— stabilire un collegamento capillare per garantire 1a diffusione dell’ag-
giomamento attraverso la formazione di “moltiplicatori di interven-
t0” su tutto il territorio regionale;

— individuare 1'utenza ¢ selezionare le iniziative, rispondendo alle
esigenze dello “specifico” territoriale e alle indicazioni emergenti
dallo scenario culturale nazionale e sovranazionale.

Fra queste ultime vanno sottolincate:

— il rapporto scuola-territorio;

— la dimensione organizzativa dell’istituzione scolastica;
— T’attenzione alla comunicazione, quale canale essenziale per con-
sentire un’efficace utilizzazione delle risorse.
Concludiamo questo quadro panoramico dell’evoluzione, della strut-
tura e delle funzioni dell’TRRSAE Marche presentando I’organigramma
attuale dell’Istituto e il piano di attivita 1995.




Inseriamo, infine, la “Dichiarazione di Bari” approvata a conclusione
del Convegno svoltosi nel novembre 1994 nel capoluogo pugliese su
“Autonomia scolastica e riforma di IRRSAE, CEDE e BDP”, cui parte-
ciparono anche i rappresentanti dell’Istituto marchigiano.

DOCUMENTAZIONE

LR.R.S.A.E. Marche Consiglio Direttivo 1990-1995

Presidente: Nando Filograsso. Vicepresidente: Giuseppe Dall’ Asta
(Resp. Servizio Documentazione ¢ Informazione). Franco Boldrini (Resp.
Sezione Educazione Permanente). Claudio Donati. Nazzareno Donzelli
(Resp. Sezione Scuola Media). Flaviano Fabbroni (Resp. Sezioni Scuola
Elementare ¢ Scuola Materna). Domenico Giampaoletti (Resp. Servizio
Ricerca e Sperimentazione). Piergiorgio Grassi. Giacomo Lucarini. Ser-
gio Pretelli. Leonardo Serafini (Resp. Sezione Scuola Secondaria Supe-
riore). Adriana Verdini (Resp. Servizio Aggiornamento). Segretario
Generale: Antonio Gargano.

Personale tecnico

Servizio Documentazione e Informazione: Marisa Boriani, Elsa Ca-
gner, Ruggero Giacomini. Servizio Ricerca e Sperimentazione: Elsa
Cagner, Alberto Appolloni. Servizio Aggiornamento: Marina Filipponi.
Sezione Scuola Materna: Muzio Riderelli, Sezione Scuola Elementare:
Muzio Riderelli. Sezione Scuola Media: Lucia Polverini. Sezione Scuola
Secondaria Superiore: Alberto Appolloni, Adele Repola.

Linee orientative per il piano di attivita .R.R.S.A.E. 1995

Gli interventi dell'T.R.R.S.A E. si prefiggono i seguenti obiettivi:

— realizzare il raccordo tra servizi ¢ sezioni per una picna utilizzazione
delle risorse umane, tecniche e strumentali dell’Istituto;

— promuovere un efficace coordinamento delle attivita sul territorio in
collaborazione con la Sovrintendenza, con i Provveditori e i Distretti
considerando 1a rete delle unita scolastiche come centri di servizi
formativi, con1’apporto di esperti-formatori a sostegno degli operatori
scolastici della regione;

— dare vitaa progetti di durata pluriannuale e a un sistema di monitorag-
gio delle iniziative sperimentali pil significative in atto nel territorio
regionale.
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Attivita che PLR.R.S.A.E. Marche progetta di realizzare

Tematiche di carattere generale:

« La valutazione e la verifica nei diversi ordini di scuola: strumenti,
linguaggi, standards (aspetti teorici ed operativi).

- L’orientamento: il processo orientativo nel sistema formativo e scola-
stico e nelle diverse fasi d’etd. Ipotesi di una rete regionale di orienta-
mento.

« Ladispersione scolastica e sua prevenzione: modalita di intervento, di
recupero € di sostegno.

« La scuola aperta all’Europa e al mondo: iniziative di integrazione fra
culture diverse: scambi culturali, ecc.

» La costruzione della conoscenza: i contributi di J. Piaget.

« Approfondimento di nuclei tematici nelle seguenti aree disciplinari:
storico-filosofico, letterario, artistico, fisico-matematico, scientifico-
ambientale, religioso.

« Educazione all’immagine (in collaborazione con la Regione Marche e
Lombardia).

« Educazione alla conservazione dei beni culturali e artistici: raccolta,
analisi e sperimentazione di progetti significativi.

Attivitd che verranno organizzate su incarico del M.P.L.

« Scuola Materna: formazione dei formatori. Progetto ASCANIO (soste-
gno alla ricerca-azione ¢ alla sperimentazione). _

« Scuola Elementare; Progetto pluriennale di formazione in servizio dei
Direttori didattici.

+ Scuola Media: sperimentazione scheda personale PSLS.

« Scuola Secondaria Superiore: Progetto Prometco, Allivita di supporto
agli interventi educativi di cui al D.L. n. 729 del 23.9.95.

Servizio organizzazione delle attivita di aggiornamento

Il servizio vuole continuare a rendere sempre pill qualificatae puntua—.
le I’adozione di iniziative in materia di aggiornamento, calibrate sul
bisogni formativi del personale docente ¢ direttivo attraverso rac?ordi
sistematici, diretti ¢ specifici con gli altri soggetti istituzionali che
operano nello stesso settore. I principi che sottendono la sceltae lorga-
nizzazione delle singole atlivita sono i seguenti: '

. Attenzione ai temi emergenti nel mondo della scuola al fine di fornire
linee e strumenti di interpretazione e di possibili gestioni.
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* Predisposizione, in collaborazione con gli Istituti universitari della
Regione, di studi volti a definire e a costruire pacchetti perla formazione
dei formatori nei diversi ambiti.

» Collaborazione con le tre Direzioni Generali della secondaria di 2°

grado sul tema della verifica, recupero, dispersione e, quindi, della

messa a punto di materiale di tipo disciplinare ad uso dei consigli di

classe.

Attivazione di intese con gli altri IRRSAE sul tema dell’insegnamento

in prospettiva europeistica e interculturale.

» Approfondimenti settoriali sul tema dell’orientamento. Nell’attuale
situazione di transizione, in particolare, si intende monitorare, su
porzioni definite del territorio dellaregione, i bisogni di aggiornamento,
“leggerli” e dar loro risposte in un’ottica sistematica di collaborazione,
come previsto dalle C.M. 136 ¢ 137/°92.

Inoltre si intende produrre occasioni di ripensamenti tramite modalita
varie sugli “oggetti” (tipologia e strategic di interventi, tecniche attive,
uso di media, network...) che concretizzano, danno senso alla pratica
dell’aggiornamento ¢ talora anche alla formazione.,

Servizio ricerca e sperimentazione

I servizio, in conformitd con i suoi fini istituzionali, “promuove
progetti di sperimentazione” ¢ “fornisce consulenza tecnica sui progetti di
sperimentazione ¢ sui programmi”.

Inoltre si occupa della stesura dei pareri tecnici sui progetti speti-
mentali presentati dalle scuole di ogni ordine e grado della Regione,
nonché della gestione delle rappresentanze IRRSAE nei Comitati didat-
tico-scientifici delle scuole sperimentali.

Nel settore della ricerca compito del Servizio ¢ il coordinamento delle
varie attivita intraprese dalle Sezioni ¢ Servizi.

A queste attivitd istituzionali, che costituiscono la parte prevalente e
piu specifica del settore, il Servizio si propone per1’anno scolastico 1994/
05 di affiancare le seguenti attivita:

« aggiornamento del quadro regionale delle sperimentazioni di ogni
ordine di scuola come supporto trasversale alle attivitd delle varie
Sezioni dcll’ IRRSAE;

« prosecuzione del Progctto ITER, che mira alla prevenzione ¢ al conte-
nimento delladispersione scolasticanelbiennio della Scuolasecondaria
di 2° Grado conla produzione di materiale didattico perle Classi Prime;

» di conoscere il mondo affettivo dei bambini ¢ 1’cvolversi della com-
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petenza sociale in etd prescolare. Persegue 1’obiettivo di aiutare le
insegnanti ad acquisire una metodologia di ricerca ed una effettiva
conoscenza degli allievi finalizzata ad una impostazione dell’attivita
didattica in modo individualizzato e scientifico.

Servizio documentazione e informazione

I servizio operainsintonia e in rapporto di collaborazione con gli altri
servizi e con le sezioni dell’Istituto nella prospettiva della ricerca che
costituisce la finalitd specifica dell’L.R.R.S.A.E.; esso, inoltre, ¢ in stretto
collegamento con tutte le istituzioni scolastiche, educative e culturali
dellaregione, con gli altri istituti regionali, con il CEDE di Frascati e con
la BDP di Firenze.

Proposte operative specifiche:

Le seguenti iniziative, progettate per1’anno 1995, si inseriscono inun
programma di pill ampia durata a caratlere polivalente e pluriennale:

« Partecipazione pittincisiva alla Fieradel Libro per Ragazzi di Bologna,
in collaborazione con gli altri Istituti Regionali, conla presentazione e
divulgazione a livello nazionale ¢ internazionale di un Catalogo ragio-
nato della produzione editoriale del nostro Istituto (periodici, volumi,
materiale grigio, ecc.).

- Impegno sempre pill assiduo ¢ qualificato alla redazione della Rivista

“Innovazione Scuola”, di cui si intende migliorare la veste tipografica

¢ la diffusione con criteri di razionalita e di efficienza secondo le

esigenze del mondo della scuola.

Incremento della pubblicazione di atti e di numeri monografici sccondo

un’equilibrata impostazione pluridisciplinare ¢ scientificamente rigo-

rosa.

Promozione, in collaborazione con la BDP di Firenze e gli altri Istituti

Regionali, di una Rete nazionale di documentazione.

Organizzazione di corsi per docenti bibliotecari ¢ documentaristi

(Progetto IRIDE) ¢ collaborazione con la Regione ed Enti pubblici

locali.

Raccolta di materiale documentario di supporto all’attivita diricercae

di aggiornamento dell’Istituto con la collaborazione di gruppi profes-

sionali di studio come il Centro “Presenza nella Scuola™.

Miglioramento funzionale dei tre settori del servizio: biblioteca, eme-

rotecaed audio-visivi. Stesura di itinerari bibliografici ed emerografici

su temi di particolare interesse pedagogico ¢ scientifico.

« Sperimentazione di una banca dati in collegamento con la BDP.
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« Educazione all’immagine in collaborazione con 1a Mediateca regionale
e con la Regione Marche,

» Valorizzazione del patrimonio storico-artistico nelle sue multiformi
aree urbane e territoriali tramite pubblicazioni, con il sostegno di Enti
pubblici e finanziari.

* Rapporti fra L1 ed L2 nell’ambito dell’educazione linguistica, in
particolare nelle classi con sperimentazioni di bilinguismo;

» la ricerca-azione come metodo di ricerca e di autoaggiomamento;

+ aggiornamento metodologico di docenti di Inglese nelle Scuole Supe-
riori;

* gestione, su affidamento del Ministero della Pubblica Istruzione, del
Progetto Speciale Lingue (PSLS) per docenti di Francese, Inglese e
Tedesco delle Scuole Medie di I ¢ di IT grado.

Sezione scuola materna

Anche per quest’anno 1’attivita della Sezione, decurtata in finanzia-
menti ed in personale, verrd imperniata sulla diffusione della conoscenza
dei Nuovi Orientamenti e sulle problematiche connesse alla continuith tra
la scuola dell’infanzia e la scuola elementare.

Il documento programmatico, che dal 1991 ha introdotto nella Materna
un nuovo assetto psicopedagogico, richiede ancora un opportuno periodo
diriflessione e di studio e pone, quindi, I’esigenza di formare alcune unita
di personale scolastico, sia a livello direttivo che di insegnanti, che
assumano la funzione di stimolo alla riflessione sulla nuova professiona-
1ita, richiesta a chi fa opera educativa nella Scuola materna; di guida, alla
luce delle esperienze personali, alla ricerca di strategie atte ad individuare
le condizioni interne ed esterne di apprendimento e di appoggio alla prassi
quotidiana. In particolare, oltre alla ricerca delle origini dei nuovi orien-
tamenti nella lezione montessoriana, alla esplorazione delle dinamiche
relazionali, allo studio degli atteggiamenti, alla ricerca delle cause e dei
rimedi di un’infanzia negata dalla Tv, nell’ambito dell’effettuazione
(siamo alla terza fase) del progetto per la formazione degli “esperti”
affidato dal Ministero P.I. al nostro Istituto.

Inoltre verra organizzato un aggiomamento per direttori didattici ed
insegnanti di Scuola materna articolato in quattro corsi provinciali, su
quell’aspetto basilare dello sviluppo logico-cognitivo del fanciullo che &
I"acquisizione delle strutture linguistiche e procedurali nel bambino della
scuola dell’infanzia.

Nella coscienza di un “continuum” che si dipana dalla scuola del-
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I'infanzia alla scuola elementare ed oltre, la Sezione partecipera al
Convegno regionale sulla continuita che viene organizzato dalla Sezione
Scuola Elementare con1’intento di approfondire 1a struttura della scuola
materna con 1'introduzione dei Nuovi Ordinamenti e con 1’esplorazione

di metodologie di rilevazione e raccolta di dati informativi sul bambino

che siano di base nel passaggio al primo grado della scuola dell’obbligo.
Nell’ambito degli scenari tratteggiati, 1a Sezione presenta questo

piano di attivita:

» Corso di formazione per formatori nell’ambito dell’aggiornamento
obbligatorio sui Nuovi Orientamenti per quanti, Insegnanti e Diretto-
ri, hanno partecipato alle precedenti due fasi dell’iniziativa (affida-
mento ministeriale) svolte a Tolentino;

« Corsi provinciali sullo sviluppo del linguaggio nel bambino.

 Progetto Piaget: coinvolgimento della Sezione nell’iniziativa.

Sezione scuola elementare

Le proposte per 1’anno 1995 ricalcano quelle del passato anno. La
riproposizione ¢ dovuta non allamancanza di idee e di scherni propositivi
pil vasti, bensi alla constatazione che di tutte le iniziative che ci siera gia
prefissi di concretizzare soltanto alcune hanno visto la realizzazione, ¢
solo in modo parziale. Non certo per mancanza di volontd politica o
scarso entusiasmo da chi vi ha lavorato, ma, pill prosaicamente, per
mancanza dei necessari fondi.

Si cercherd, quindi, di dare continuitd ad operazioni gia realizzate,
spesso non totalmente secondo i primitivi disegni, oppure non comple-
tate. '

Tra quelle non completamente realizzate, ma di cui viene piu sentito
il bisogno, vanno senz’altro ascritte quelle concernenti I’aggiornamento
sui nuovi strumenti di valutazione introdotti dalla O.M. 236 del 2 agosto
’93 anche nella scuola elementare, che, nel '94, sono consistite nello
svolgimento di solo due delle quattro giomate provinciali previste,
mentre non & stato possibile, sempre per le limitate disponibilita finanzia-
rie, organizzare sia la progettata indagine sull’impatto dei nuovi schemi
valutativi sugli insegnanti e le famiglie, e tantomeno ha potuto vedere la
luce il progettato Convegno regionale che avrebbe dovuto fare il punto
sulla valutazione nella scuola elementare nelle Marche.

Nell’ottica di una panoramica sulla valutazione che non prescinda
dalla conoscenza dell’alunno ¢ di quello che era prima di entrare nella
scuola dell’obbligo, verra posto in cantiere un Convegno regionale sulla
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continuitd scuola materna - scuola elementare (in collegamento con la
sezione della materna) finalizzato all’approfondimento delle tematiche
connesse al passaggio dall’una all’altra istituzione educativa. Al Conve-
gno saranno invitati Direttori didattici ed insegnanti dei due settori
scolastici.

Ancora, essendo stato solo parzialmente realizzata la prevista prepa-
razione dei formatori sull’insegnamento della lingua due nella scuola
elementare, quest’anno 1’Istituto realizzera la prosecuzione dei corsi per
insegnanti elementari di Fabriano, Macerata, Pesaro e Ascoli Piceno con
lo scopo di incrementare la padronanza delle capacita linguistiche, allar-
gare la conoscenza delle strategie didattiche e impegnarsi nella produzio-
ne di materiale didattico.

Sezione scuola media

Le linee del Piano I.R.R.S.A.E. Marche della Sezione Scuola Media
1995 rispondono alla dichiarata finalita di sostenere, coordinare e stimo-
lare 1’innovazione nel territorio regionale, dal momento che la Scuola
Media, nell’assolvere ad una funzione centrale di cerniera tradue segmen-
ti del sistema scolastico quali la Scuola Elementare e 1a Scuola Superiore
infasediriforma, vede ridisegnarc il suo ruolo nell’ ambito dell’istruzione
obbligatoria ¢ ncl contesto della dimensione secondaria, ¢ ipotizzare un
rinnovato assetto curricolare e programmatico, ma anche organizzativo e
gestionale in ordine all’autonomia scolastica. In questa prospettiva di
positivo cambiamento, gli interventi dell’l.R.R.S.A.E. si indirizzano
verso i seguenti obicttivi:

» realizzare unefficace raccordo tra servizi e sezioni dell’Istituto, per non
disperderelerisorse tecniche, scientifiche e professionali, perrealizzare
sinergie programmatiche, per valorizzare la ricerca-azione, I’aggiorna-
mento-formazione e le sperimentazioni in atto. Alla ricerca (arca
tecnologica, Prois), alla formazione dei formatori (esperti di orienta-
mento ed esperti disciplinari per il Progetto scheda di Valutazione), alla
sperimentazione (verifica dello stato delle sperimentazioni regionali di
informatica, latino, II lingua stranicra), sono destinati, infatti, i piu
significativi interventi del piano annuale;
costruire un valido coordinamento a livello territoriale, con i Provvedi-
torati e gli Enti scolastici subprovinciali, mediante anche I'istituzione di
una rete di istituzioni scolastiche che si configurano come centri di
servizi formativi, con 1’aggregazione organica ¢ funzionale di una
équipe di esperti formatori tra gli operatori scolastici della regione;
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» dare vita, su alcune tematiche e macroproblematiche, a progetti interse-
zionali, di respiro pluriennale, ¢ di prospettiva ciclica, ¢ ad un sistema
di monitoraggio delle attivita significative e delle iniziative sperimen-
tali in atto nel territorio regionale.

Sezione scuola secondaria superiore

Oggi tutti si pongono il problema come govemare il cambiamento
nella scuola italiana. Se questo & vero, come infatti 1o €, pare logico che
I'LR.R.S.A.E., quale Ente preposto ad aiutare gli operatori della scuola
perché siano protagonisti del rinnovamento, proponga una serie di
iniziative mirate al miglioramento della professione docente. E pur vero
che nel territorio extrascolastico ¢’¢, oggi, una proliferazione di offerte
formative nuove che potrebbero dare il colpo di grazia all’ideale pedago-
gico rinchiuso nello scambio formativo scuola-famiglia, ma proprio per
parare tale colpo che l'istituzione scuola deve porsi alla guida del
cambiamento del sistema culturale e di quello formativo. Certo, non
dovra né rinchiudersi nella cultura canonica di sempre né arrendersi
all’invasione informatica senza apporre resistenze. La scuola dovra
ridefinire ¢ rivendicare la propria identitd di capitale culturale di un
sistema formativo a domanda individuale ¢ policentrica. Tale traguardo,
perd, potra essere raggiunto solo se essa potra ritagliarsi addosso un
nuovo modello educativo ¢ una nuova centralita culturale, che disponga
di richieste difese sul fronte della socializzazione e dell’apprendimento;
soltanto se dotata di un modello pedagogico forte sarain grado di guidare
e vincere lasfida del cambiamento. Il piano di lavoro per1’anno 1995, che
viene proposto alla scuola marchigiana non puo prescindere dalla speci-
ficita della realtd regionale e tiene presente i temi della formazione
continua centrata almeno su tre chiavi interpretative:

« integrazione ¢ razionalizzazione delle risorse, delle iniziative e delle
compelenze esistenti;

« necessita di operare secondo una logica combinatoria degli interessi e
delle risorsc;

« finalizzazione delle iniziative alla formazione continua attraverso
I'individuazione di ambiti di ‘conversione evoluta ¢ di orientamento.

Sezione educazione permanente

La sezione propone di costituire un sistema scolastico diretto a
collegare alcune scuole della Regione Marche al fine di realizzare attivita
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di aggiornamento educativo, di formazione e di informazione, in colle-
gamento con la Mediateca delle Marche.

Le attivitd che proponiamo permetteranno 1’accesso a quanti sono
dotati delle strutture telematiche piti povere, pur lasciando aperta la strada
alla sperimentazione di tecnologie pil avanzate.

Obiettivi del progetto

+ Creare una rete telematica regionale che permetta la realizzazione di
attivita a distanza per1’educazione, la formazione ¢ Ia cultura, superan-
do le situazioni di isolamento che spesso si riscontrano nella regione,
con I'intento di migliorare la qualita della vita dei suoi abitanti.

« Fornire al personale scolastico 1a possibilitd di sperimentare servizi
telematici arrivando ad integrare tali servizi perlo sviluppo della propria
cultura professionale.

» Promuovere il collegamento tra gruppi di scuole di diverse aree territo-
riali perfacilitare lo scambio informativo e favorire 1a crescita culturale.

» Avviare nelle scuole, nei centri di formazione, nelle biblioteche e nelle
associazioni sperimentazioni che portino ad individuare un uso corretto
ed ottimale delle comunicazioni in rete.

« Favorire, grazic alla possibilita di distribuzione in rete delle informazio-
ni, la valorizzazione di raccolte, repertori e giacimenti culturali regio-
nali di vario genere.

La “dichiarazione di Bari”

Gli Istituti per I'innovazione educativa, tutti presenti a Bari nei giorni
14 e 15 novembre 1994, in occasione del Convegno nazionale su “Auto-
nomia scolastica e riforma di IRRSAE, CEDE ¢ BDP” unanimemente
ritengono che debba essere perseguita, con coerenza, la finalitd di rendere
funzionale la scuola ai bisogni formativi delle comunita.

Per dare attuazione al punto 7/n dell’art. 4 della Legge 537/93, che
considera IRRSAE, CEDE ¢ BDP “Enti di sostegno dell’autonomia
didattica, di ricerca e di sviluppo delle Istituzioni scolastiche”, si & posta
I’esigenza di ridefinire i compiti ¢ 1a organizzazione degli Istituti stessi in
una visione globale ¢ in un contesto generale.

I1 dibattito politico-culturale sulla scuola e sul suo ruolo nella societd
contemporanea, angustiata da conflitti e problemi, ma proiettata verso il
superamento delle barriere nazionali nel contesto dell’Unione Europea,
sta portando a maturazione il progetto di riforma strutturale dell’intero
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sistema formativo, sinora caratterizzato da una sorta di burocratismo
centralizzato, che nel passato ha svolto un suo ruolo unificante, verso un
modello non ancora tutto definito ma certamente teso verso il-decentra-
mento, quindi policentrico ¢, al tempo stesso, integrato, organico,

Il sistema, infatti, ¢ ancora voluto come unitario a salvaguardia
dell’identita culturale nella prospettiva dell'incontro ¢ della integrazione
con altri popoli e culture, ma anche decentrato per rispettare 1o specifico
storico-culturale delle singole comunit, per assicurare pari opportunita
sugli esiti formativi per tutti i soggetti che lo percorrono e piena signifi-
cativitd dell’istruzione nella biografia personale di ciascuno.

L’autonomia della scuola, intesa come superamento della propria
autoreferenzialitd e come spazio indispensabile per adeguare la propria
attivita alle specifiche connotazioni ¢ alla vocazione del territorio, va
inserita in una rete di autonomie fortemente collegate fra di loro e
interessanti i diversi segmenti del sistema formativo e il nuovo assetto del
Ministero della P.I..

All’interno di tale rete, per evitare sovrapposizioni di soggetti e di
ruoli istituzionali, nonché duplicazioni di iniziative e di interventi, agli
IRRSAE va riconosciuto uno specifico ruolo.

Gli IRRSAE, infatti, sono Istituzioni a dimensione regionale, forte-
mente radicate nel territorio e capaci di favorire il processo di autonomia
¢ di innovazione della scuola.

In relazione alle mutate condizioni delle Istituzioni scolastiche e ai
bisogni di una nuova professionalitd docente, le attivitd di IRRSAE,
CEDE e BDP possono essere finalizzate alla ideazione, produzione e
diffusione di strumenti idonei per far maturare dall’interno il processo di
autonomia, fornendo sicuri riferimenti alla classe docente sia sul piano
dei contenuti valoriali delle singole discipline, sia sul piano di nuove
metodologic operative di insegnamento, nelle quali le tecniche multime-
diali e le abilita relazionali assumano un peso sempre piu rilevante; 1a
ricerca educativa ¢ lo strumento determinante per tali attivitd e deve
necessariamente costituire la linea operativa di maggior risalto degli
Istituti.

IRRSAE, CEDE e BDP, allo stato attuale, sono gli unici Enti, traquelli
collegati col Ministero della P.1., in grado di operare il rilancio della
ricerca educativa all’interno del sistema scolastico italiano, collocandola
in posizione di cerniera tra Universitd e Scuola e finalizzandola sia
all’autonomia e ai processi di valutazione sia alla formazione di “tutor”
in vista dell’attuazione della Legge 341/90.
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Sembra quanto mai opportuno ¢ necessario che il Ministero della P.1I.
(in tutte le sue articolazioni), dopo la separazione dal Ministero dell’Uni-
versita e della Ricerca Scientifica, recuperi il proprio ruolo propositivo
anche in materia di ricerca educativa, per il rinnovamento del sistema
scolastico. Una ricerca educativa che veda tra i protagonisti gli stessi
docenti ¢ che puo essere catalizzata e regolata dagli IRRSAE, che hanno
in proposito le competenze istituzionali e le capacita professionali neces-
sarie.

Un adeguato potenziamento della ricerca educativa contribuisce ad
elevare gli standard qualitativi delle attivitd di Sperimentazione e Aggior-
namento.

Per la Sperimentazione bisogna, poi, superare 1’equivoca funzione di
mero controllo burocratico dei progetti, per puntare con decisione su una
funzione di consulenza, assistenza e monitoraggio; mentre per 1’ Aggio-
rnamento devono essere privilegiate 1’ideazione ¢ la diffusione dei pac-
chetti formativi, ricorrendo anche a quelle tecniche che ne consentano una
maggiore fruizione ¢ 1’abbassamento dei costi; del pari, in vista di una piu
accurata ed efficace politica di riqualificazione delle professionalita e
della formazione in setvizio, va privilegiata la formazione ¢ 1’azione dei
“tutor” piuttosto che I’attivita di aggiomamento diffuso nella quale
prevalgono necessariamente aspetti organizzativi di massa.

Lanecessaria circolarita di processo tra Ricerca educativa, Aggiorna-
mento ¢ Sperimentazione richiede un potenziamento e un qualificato
utilizzo della Documentazione inerente all’educazione, in ordine cio¢ alla
raccolta ed elaborazione di dati sia di natura bibliografica che relativi alle
esperienze formative, soprattutto di natura innovativa, conla conseguente
creazione di banche dati informatizzate. Per tale esigenza potra essere
decisiva I'integrazione tra la rete di Documentazione pedagogica di
IRRSAE, CEDE ¢ BDP ¢ quella del Ministero della P.I.

IRRSAE, CEDE ¢ BDP, al cui interno sono maturate, in quindici anni
di attivita, sicure competenze e significative esperienze, costituiscono per
cid stesso una rete di servizio, da utilizzare anche per la valutazione del
sistema formativo, che ¢ 1’antefatto culturale e storico di ogni fondata
riforma della scuola; rinunciare a tale patrimonio sarebbe grave e lesivo
degli interessi delle istituzioni scolastiche.

Oltre che nei settori finora indicati (Ricerca, Sperimentazione, Aggior-
namento, Documentazione, Valutazione) IRRSAE, CEDE e BDP posso-
no dare un apporto all’autonomia della scuola contribuendo alla costru-
zione del progetto educativo d’ Istituto e di curricula [ormativi soprattutto
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peril post-secondario: nell’'uno e nell’altro caso & richiesta una approfon-

dita conoscenza dei bisogni, delle risorse e delle potenzialita del territorio

di pertinenza.

Per una ridefinizione dei compiti e della struttura di IRRSAE, CEDE
¢ BDP, in riscontro di quanto emerso in questi ultimi anni, bisognerebbe
provvedere a: _

1. rendere meno pletorico e pilt funzionale il Consiglio Direttivo,
salvaguardando, nel contempo, quello che il “patrimonio genetico”
degli Istituti; By

2. operare una scelta di qualita sia nella designazione dei componenti il

Consiglio sia nella selezione dei tecnici;

_istituire un ruolo per tutto il personale degli Istituti; .

4. prevedere la possibilita di esonero, anche parziale, per i. rgspgpsabﬂi
di servizi e sezioni (o dei Comitati tecnici, s¢ saranno istituiti);

5. prevedere la possibilita di comandi o distacchi a termine per la
realizzazione di progetti di particolare rilevanza culturale ¢ innova-
tiva; - _

6. incrementare gli spazi dell’autonomia nel settore amministrativo-
contabile; A—

7. regolamentare la pratica degli af fidamenti, coinvolgendo gli Ismut}
non solo nella fase terminale, ma anche in quella di elaborazione dei
progetti; =

8. operare scelte univoche nella individuazione dei soggetti 1snu'zz'1 ona-
li cui affidare determinati compiti, evitando duplicazioni diiniziative
¢ di interventi;

9. mirare a costruire con gli Istituti un sistema integrato ¢ una rete di»
servizi a sostegno dell’autonomia scolastica;

10. incentivare la politica dei progetti comuni, che comcmperi.no ?1
rispetto delle specificita territoriali-regionali con le esigenze scienti-
fico-culturali di caratiere generale; .

11. creare una corretta ¢ funzionale correlazione intersistemica con altri
segmenti dell’amministrazione scolastica (Direzioni Generali, Prov-
veditorati, Sovrintendenze, Ispettorato tecnico); ‘

12. istituire un sistema di valutazione della produttivita degli Istituli ¢

della loro reale incidenza nel sistema formativo.
DOCUMENTO FINALE DEL CONVEGNO NAZIONALE SU
“AUTONOMIA SCOLASTICA E RIFORMA DI IRRSAE, CEDE E BDP"
(Bari, Sheraton Nicolaus Hotel, 14-15 nov. 1994)

L
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SCUOLA E INFORMAZIONI NELLE MARCHE.
UN’ESPERIENZA DI COLLABORAZIONE TRA RAI' E MON-
DO SCOLASTICO

Opinione pubblica e mondo della scuola

Inuna societa libera e democratica si pone il problema del valore e del
peso specifico dell'opinione pubblica nella determinazione degli indirizzi
della politica nazionale, ma anche nel processo di crescita della societd
civile in tutte le sue articolazioni istituzionali, di cui la scuola rappresenta
indubbiamente un elemento-cardine.

In effetti si parla molto di cose scolastiche e gli organi di informazione,
specialmente quelli di carattere locale, sono prodighi di notizie e di fatti
che afferiscono almondo della scuolae dell’educazione. Se & vero che tale
mondo trova larga udienza, sotto 1’aspetto quantitativo, nei mass-media,
non sempre l'interesse degli strumenti che contribuiscono a formare
1"opinione pubblica (stampa, radio ¢ televisione) soddisfa sotto il profilo
della qualita, della competenza e della completezza dell’informazione.

Va riconosciuta, d’altra parte, che tale insoddisfacente relazione tra
pubblica informazione ed istituzione scolastica non va attribuita solo agli
operatori dei mass-media, ma anche alla riluttanza di certi settori ed
ambienti del mondo della scuola ad aprirsi alla stampa e alla comunica-
zione sociale. Spesso “apparire sul giornale” & sinonimo di notizia
sensazionale su fatti e misfatti della vita scolastica; e I'interesse episodico
per situazioni di disagio o per disfunzioni reali di strutture scolastiche a
volte non va al di 1a della pura denuncia polemica senza un approfondi-
mento pill meditato che riconduca la singola vicenda ad un plesso pit
ampio di problemi.

Un corretto rapporto tra pubblicaopinione e mondo scolastico richiede
percid, a nostro avviso, una piil vigile assunzione di responsabilita civile
da entrambe le parti esigendo dagli operatori dell’'informazione uno
sforzo di comprensione e d’intelligenza critica dell’ «universo» educativo
escolastico, che si presenta complesso e di difficile interpretazione perché
presenta nel suo interno situazioni spesso incongruenti ed eterogenee sul
piano umano, culturale e psicologico ¢ su quello strutturale ed istituzio-
nale.

Se non si comprende questa complessitd di difficile lettura si corre il
rischio di cadere inluoghi comuni o di creare degli “‘stereotipi” spesso di
c‘arattere nggativo, che comunque non corrispondono ad una realtd pit
ricca e variegata.
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Non & giustificabile, poi, da parte dei pubblici educatori un’aprioristi-
ca diffidenza verso gli organi d’informazione se si considera
1’«interazione» tra comunita scolastica e comunita sociale, in una societa
civile aperta ed autenticamente democratica, un dato di fatto naturale,
prima ancora che una mera enunciazione di principio dell’attuale norma-
tiva sugli organi collegiali.

Genesi di un’iniziativa

Riconosciuta 1a legittima opportunitd di una simbiosi tra mondo
dell’informazione e quello della scuola, nel rispetto delle condizioni
suindicate, prendiamo in esame un’esperienza di collaborazione con la
Sede RAI delle Marche interessata in maniera costante ai problemi della
scuola ¢ dell’educazione.

L’idea di questa iniziativa, cio¢ di unaRubricaradiofonica di carattere
scolastico, sorse a chi scrive in seguito ad un viaggio di studio sul sistema
formativo francese, compiuto per conto del Ministero della Pubblica
Istruzione nel 1978 in vista della creazione degli Istituti regionali di
ricerca, sperimentazione ed aggiornamento educativi (IRRSAE). Un
settore particolarmente curato in Francia € quello della “documentazione
pedagogica” e “scolastica”, che si avvale di una rete capillare di Centri a
livello dipartimentale, regionale e nazionale, dotati di un’attrezzatura di
alto valore tecnologico, di personale scientificamente qualificato nel
difficile campo della documentazione e dell’informazione scolastica.

Ma I’aspetto che maggiormente mi colpi fu la stretta collaborazione
tra sistema formativo e mondo dell’informazione: stampa, radio e televi-
sione, soprattutto a livello regionale e locale. Non si trattava di semplici
contatti occasionali ma di un rapporto organico ed istituzionale.

Ai responsabili della sede RAI delle Marche illustrai 1’esperienza
francese, che suscitd interesse ¢ diede lo spunto all’inizio di una collabo-
razione da parte di un operatore della scuola all’emiliente radiofonica
marchigiana, come avveniva gia per altri setiori (economia, agricoltura,
metereologia, ecc.). Tale collaborazione, accolta dal Direttore della sede
regionale, dott. Ranghieri si realizzd grazie all’interesse € alla sensibilita
che mostrd il responsabile dei Servizi radiofonici, Ermete Grifoni, perla
problematica educativae scolastica, ponendosi dal punto di vistadell'uo-
mo della strada e dei non addetti ai lavori.

Impostazione metodologica degli interventi

L’impatto non fu facile, perch¢ si trattava di tradurre in un linguaggio
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“giornalistico” e accessibile a tutti una materia non sempre semplice e di
facile comprensione, che esigeva una trattazione rigorosa per non cadere
nel banale e nel pressapochismo. Un’altra difficoltd era rappresentata
dalla rapidita dell’intervento su fatti e vicende scolastiche del momento.
Ricordo che i primi temi affrontati riguardavano i risultati delle elezioni
degli organi collegiali: si trattava di raccogliere in pochissimo tempo i dati
dei singoli istituti delle quattro province marchigiane, di farne un’analisi
comparativa considerando le varie componenti (genitori, studenti ¢ do-
centi) e concludere con una breve valutazione critica sul grado di parte-
cipazione e sui motivi dell’alta percentuale di astensioni in confronto alle
precedenti consultazioni.

Un altro argomento che present0 particolari difficolta d’ordine espo-
sitivo fu quello riguardante i precari. Nel giro di pochi minuti si trattava
di fare capire agli ascoltatori (al giovane inesperto, alla donna di casa,
all’anziano pensionato) il concetto giuridico di precariato, di indicare la
portata del fenomeno, che allora riguardava il personale instabile del-
I’Universita, e indicare le possibili soluzioni del problema.

Un terzo esempio d’intervento piuttosto problematico riguardd il
Convegno internazionale di Urbino su Dewey: non si doveva solo riferire
suilavori di tale incontro madi spiegare all’ «uditore medio» in ascolto con
poche parole, la pedagogia pragmatista del pensatore americano; che &
tutto dire.

Proseguendo negli interventi fu possibile raggiungere gradualmente
un equilibrio tra le esigenze di immediatezza e di efficacia espressiva del
mezzo radiofonico e il rigore concettuale che richiedevano gli argomenti
alfrontati. Occorreva poi individuare le fonti pil pertinenti ed accessibili,
cui attingere nella raccolta di elementi conoscitivi, aggiomati e credibili,
che convalidassero cid che si andava illustrando.

I contatti diretti con i responsabili della realta scolastica regionale ¢
degli enti locali preposti all’istruzione, furono di grande aiuto unitamente
a quelli che promuovevano iniziative, incontri ¢ dibattiti su tematiche
educative. Altre sorgenti furono quelle degli operatori sociali con attinen-
za al mondo giovanile ¢ scolastico.

Si presento poi la necessita di integrare gli interventi radiofonici con
il mezzo televisivo e questa novita si verificd in occasione di temi che
richiedevano Iillustrazione di dati statistici affcrenti 1a popolazione
scolastica nelle Marche, dei risultali di fine anno nelle scuole secondarie
superiori e degli esami di maturitd oppure in occasione di gare culturali e
scolastiche, come il concorso “I giovani ¢ I’Europa” o, pill recentemente,
“I giochi marchigiani di chimica”.
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I contenuti tematici

Nella rassegna dei temi trattati nel corso di un quindicennio (1978-
1993) tentiamo ora di indicare, in ordine di frequenza, gli argomenti che
sono stati piti volte affrontati come si sono presentati e si presentano in
situazioni ¢ tempi diversi e che rappresentano una “costante” della
tematica scolastica. Un argomento preminente ¢ stato quello dell’evolu-
zione della popolazione scolastica della nostra regione nelle sue linee di
tendenza, nei diversi ordini, gradi ¢ indirizzi di scuola con particolare
attenzione al decremento della fascia dell’obbligo e alle opzioni della
scuola secondaria superiore nelle Marche. Questi interventi hanno voluto
offrire un contributo di orientamento ¢ di analisi dell’ «universo-scuola»
nella sua evoluzione complessiva, al di 13 delle vicende contingenti ¢
circoscritte legate alla cronaca locale.

Una serie di argomenti privilegiati ha poi riguardato le iniziative di
aggiornamento e di sperimentazione promosse d'lllc diverse agenzie
educative con particolare riferimento ai compiti {stituzionali dell’IRR-
SAE.

Si & cercato di presentare le singole esperienze ed iniziative in un
quadro di riferimento regionale che rispettasse 1'equilibrio territoriale
delle quattro province marchigiane presentando quelle innovazioni pil
significative che potevano rappresentare un esempio ed uno stimolo per
le altre scuole.

Un tema ricorrente ha interessato, nelle periodiche scadenze elettora-
i, 1a partecipazione degli studenti e dei genitori agli organi collegiali
della scuola. Anche su questo punto si & voluto analizzare il fenomeno nel
contesto marchigiano ¢ nella sua evoluzione.

Un altro argomento pili circoscritto, ma di particolare interesse per il
largo pubblico, & stato quello riguardante gli esami di maturita come si
sono presentati nelle Marche: le scelte delle materie degli studenti, i
risultati delle prove e soprattutto il diffuso desiderio di riformare tali
esami. Ora, in ordine di frequenza, mi limito ad indicare altri temi tulti
ugualmente interessanti ed attuali che nel corso degli interventi sono stati
oggetto di trattazione in chiave critica perle carenze esistenti unite ad una
scarsa consapevolezza di un’opinione pubblica spesso distratta ¢ poco
altenta ai problemi di carattere educativo e scolastico. Si va dalla
medicina scolastica al quotidiano nella scuola, dai libri di testo e del loro
costo al problema delia droga e dai portatori di handicap; dall’edilizia
scolastica alle attrezzature sportive, dall’educazione ambicentale ed eco-
logica al diritto allo studio. Altri temi trattati:1’insegnamento dellelingue
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straniere € gli scambi internazionali, I’educazione all’immagine, il turi-
smo scolastico, il teatronellascuola, 1’educazione civicae politica, i nuovi
programmi della scuola elementare, il tempo prolungato nella scuola
media e I'introduzione dell’informatica nei licei.

Non ¢ stata trascurata poi un’area tematica intesa a fare conoscere
iniziative di un certo rilievo culturale ¢ sociale che comprendono in sé 1a
sfera scolastica ed extra-scolastica. Intendo parlare di pubblicazioni di
carattere pedagogico e didattico stampato nella nostra regione, come
“Innovazione Scuola”, le quali spesso offrono contributi che superano
I’orizzonte marchigiano; di convegni di studio di rilievo nazionale e a
volte anche internazionale (come quello sull’Educazione permanente),
che servono a muovere un po’ le acque in un clima culturale piuttosto
stagnante della provincia.

La lettura dal “vissuto” scolastico e i suoi strumenti

Da questa mappa tematica & possibile ricavare un quadro abbastanza
ampio anche se non esaustivo, in cui si riflette la situazione scolastica di
un ambito territoriale come la regione, che si presenta diversificata sotto
il profilo socio-culturale ed istituzionale. Prima si & fatto un richiamo agli
interlocutori rappresentati da coloro che operano nel campo sociale e
formativo, ma la fonte privilegiata di ogni correlta ¢ pertinente informa-
zione ¢ quelladel “vissuto” scolastico che si cala nel contesto concreto ed
operante delle strutture nelle loro complesse articolazioni e si realizza nel
contatto diretto con il mondo della “scuola militante” in cui si attua il
difficile rapporto umano ed interpersonale tra diverse generazioni e
differenti esperienze esistenziali e culturali.

Laletturadi questo universo non ¢ facile e semplice. Il primo requisito
¢ quello di collocarsi all’interno dell’istituzione scolastica e nello stesso
tempo occorre un vigile spirito critico ed auto-critico che ci garantisca da
ogni facile tentazione di cadere in una retorica di tipo deamicisiano,
quando si tratta di parlare di scuola e di educazione. D’altra parte questi
requisiti, seppure indispensabili, non sono sufficienti per offrire al pubbli-
¢o un “prodotto” informativo non di carattere impressionistico, ma
risultaio di un’analisi attenta e convalidata da adeguati strumenti di
conoscenza specifica e pertinente.

Ecco allora che sorge la necessitd di avvalersi delle ricche fonti
statistiche riguardanti il settore demografico, educativo e scolastico. I dati
del CENSIS e dell’ISTAT, sempre puntuali e rigorosi, hanno bisogno
per0 di un paziente lavoro di rielaborazione con riferimento territoriale
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(ricavare dai dati nazionali quelli dellanostra regione) ¢ settoriale (isolare
I’ambito scolastico da quello pit ampio di carattere socio-culturale).

Con tali supporti I’'informazione scolastica acquista cosi un taglio
genetico e sistematico e pud assumere la portata di una vera e propria
documentazione pedagogica, seppure ad un primolivello di tipo divulga-
tivo. :

Quindi il rapporto scuola-informazione va considerato secondo un
approccio di tipo problematico e critico della fenomenologia educativae
scolastica.

Questo esige una duplice fedeltd deontologica che opera contempora-
neamente nel mondo scolastico e in quello dei mass-media: essaimpone
innanzitutto uno sforzo di penetrazione critica nella difficile scoperta
dell’identitd ¢ del “proprium” del sistema formativo e, nello stesso
tempo, richiede un impegno di obiettivita e di chiarezza dilinguaggio che
¢ servizio e rispetto per chi ci legge o ci ascolta.

SCUOLA E MONDO DEL LAVORO NELLA REALTA
MARCHIGIANA

Il tema del rapporto tra scuola ¢ mondo del lavoro implica il supera-
mento dell’attuale divario tra momento teorico e momento operativo
dell’apprendimento scolastico. E necessario, percid, in via preliminare,
considerare in termini complementari e non antitetici questi due aspetti
in modo che il ‘sapere’ e ‘fare’ costituiscano due aspetti dello stesso
progetto formativo.

Ma per giungere a questa visione unitaria del conoscere ¢ del fare
occorre scoprire ¢ valorizzare il momento operativo dell’atto stesso
dell’apprendere; da qui poi, conseguentemente, si passera ad un possibile
raccordo tra scuola e mondo del lavoro attraverso 1'analisi di concrete
‘propostc operative’ che sono gia in atto nella nostra realta territoriale e
che sono suscettibili di sviluppo e di una pilt ampia ‘disseminazione’.

Per un’educazione all’operativita

A mio avviso questa sensibilizzazione ¢ cultura all’operativita &
necessaria per alimentare le iniziative presenti e future del rapporto
scuola-lavoro. A questo proposito anche nelle province marchigiane €
stato messo a punto, nel quadro di un Progetto nazionale, elaborato dal
Centro di ricerca ‘Presenza nclla Scuola’ di Roma, un programma
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tendente ad individuare —come si dichiaranel tema dellaricerca—“i criteri
peril superamento dello ‘jatus’ tra dimensionc teorica della culturain ogni
ambito del sapere e ‘progettualitd operativa’ con possibili applicazioni
nella programmazione educativa e didattica nella scuola secondaria di
primo e di secondo grado”.

Questo progetto ha voluto essere innanzitutto un contributo a creare
quel ‘sapere minimo’ su due mondi, quello della scuola e quello del
lavoro, che nel passato hanno avuto scarsi rapporti e che invece necessi-
tano di reciproche relazioni non pit in forma sporadica ed occasionale ma
organica ¢ permanente.

Si tratta di stabilire un vero ed effettivo discorso bilaterale in cui gli
operatori scolastici e quelli economici si pongano inuna corretta posizio-
ne di ‘ascolto’ dell’altro per una migliore lettura critica dei due universi
senza esclusivismi ¢ chiusure e, soprattutto, evitando facili e superficiali
giudizi che spesso sono frutto di prevenzioni e di luoghi comuni.

Intendo dirc che per potere attivare e sviluppare un proficuo e costante
raccordo tra scuola e mondo del lavoro occorre liberarsi dall’identifica-
zione scuola-mondo del sapere astratto da una parte € lavoro-mondo del
fare e della pura manualita dall’altra. Basta avere qualche contatto ‘sul
campo’ per rendersi conto che la realtd effettiva ¢ piit complessa ed
articolata.

Indubbiamente esistono e resistono incomprensioni tra chi operanelle
strutture scolastiche e formative e chi invece ha responsabilitd nel mondo
economico e produttivo, ma non va sottovalutata la presenza attiva ed
efficace di ‘agenti dell’innovazione’ nel settore dell’insegnamento e della
vita attiva, soprattutto nel campo dell’imprenditoria e del terziario avan-
zato, i quali gia vivono ed attuano la sintesi sapere-fare; essi preparano ed
accelerano i tempi dell’era post-industriale in cui le competenze conosci-
tive e scientifiche e quelle operative s’intrecciano strettamente.

Da queste premesse necessarie cerchiamo di individuare alcuneinizia-
tive che ‘in loco’ stanno gia attuando il difficile raccordo tra studio e
lavoro.

Iniziative in atto e proposte operative sul rapporto Scuola-Lavoro.
L’indirizzo tecnico-nautico

Una scuola che da tempo sta attuando un rapporto diretto tra appren-
dimento teorico e sperimentazione operativa ai {ini professionali ¢ 1’Isti-
tuto tecnico nautico “Elia” di Ancona. Un incontro con il Preside, prof.
Mario Veliri, e con i suoi collaboratori ci ha permesso di verificare un
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effettivo raccordo tra scuola e lavoro che si concretizza soprattutto nelle
crociere e nei viaggi d’istruzione.

Queste iniziative sono ormai consolidate nel tempo € interessano gli
allievi del IV e del V anno. Negli scorsi anni sono state organizzate
crociere sulla motonave “Ausonia” con un lungo itinerario nel Mediter-
raneo che ha toccato Genova, Barcellona, Tunisi e Malta; un altro viaggio
d’istruzione sulla ‘Tiepolo” ha interessato il mare Adriatico e il mar
Jonio.

Se andiamo indietro nel tempo troviamo una ricca documentazione
sul carattere operativo di queste iniziative dalle relazioni degli insegnanti
accompagnatori e dai lavori di ricerca eseguiti a bordo dagli allievi del V
anno.

Nella relazione di una Crociera di addestramento per le IV classi si
dichiara: “Avvenuta la sistemazione a bordo, gli alunni, divisi in gruppi
di tre o quattro, hanno iniziato i turni di guardia sotto la guida degli
insegnanti di navigazione e di macchine e degli ufficiali responsabili.
Sono state compiute esercitazioni di navigazione costiera con riconosci-
mento di punti della costa sia con il radar sia senza radar, misure di
rilevamenti, determinazione di azimut, di sole al sorgere e controllo delle
bussole, misure di altezze, di sole al sestante, passaggio al traverso e punti
nave con rilevamento a distanza.

Sono stati inoltre esaminati i libri di bordo e tutte le attrezzature in
dotazione della nave”.

Ancora pill interessante e significativa, per le considerazioni espresse
suunmaggiore incremento dell’operativita, ¢ larelazione diuna Crociera
d’istruzione delle V classi ncl Mediterranco durata sei giorni:

“Gli allievi erano accompagnati dal Preside, da un insegnante di
Navigazione, uno di Macchine e da un insegnante tecnico-pratico. In
accordo con il comando della nave, i docenti hanno suddiviso gli allievi
in piccoli gruppi e stabilito un servizio di guardia da esplicarsi con la
normale guardia di bordo sia di giorno che di notte. I turni sono stati
perfettamente rispettati e gli alunni hanno potuto fare esercitazione di
carteggio, col Radar, Stop orari, Sestante.

La competenza e la disponibilitd dimostrate dagli Ufficiali hanno
permesso lo svolgimento di interessanti e proficue esercitazioni che
hanno destato particolare interesse negli allievi.

E auspicabile che le Societd armatrici favoriscano al massimo I"effet-
tuazione di queste crociere d’istruzione concedendo speciali facilitazioni
per gli studenti nautici in modo da consentire navigazioni di maggiore
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durata in bassa stagione.

Si ¢ potuto dimostrare, infatti, che 1’inserimento degli allievi nei turni
di guardia consente I’effettuazione di esercitazioni pratiche nelle migliori
condizioni. Tali esercitazioni non potranno mai essere eseguite nei
laboratori o sui mezzi navali degli istituti e gli allievi vi si dedicano con
ben diverso impegno.

Si pud affermare, quindi, che questi viaggi d’istruzione, oltre a
realizzare un proficuo incontro tra la scuola e il mondo operativo,
permettono agli studenti un contatto con le genti di altri paesi ed un
approfondimento nelle conoscenze delle lingue, ma specialmente una
prima valida esperienza nella professione che essi dovranno intrapren-
dere”.

Ma queste iniziative, per quanto valide, sono inadeguate. Da tempo si
avanzano proposte operative di ben altro impegno. I docenti degli Istituti
Nautici vorrebbero essere posti in condizione di acquisire conoscenze pia
approfondite con corsi tecnico-pratici da svolgersi su navi moderne. I
corsi di aggiornamento potrebbero essere integrati con brevi periodi di
navigazionc su navi mercantili.

Gli allievi poi dovrebbero avere la possibilitd di effettuare periodici
imbarchi sunavi dinormale esercizio. Le piccole navi-scuola non possono
risolvere pienamente tali problemi. Sarebbe piu proficua la creazione di
una o pit grandi navi-scuola affidate ad una Societd di Navigazione che
possano consentire di effettuare un periodo di almeno due o tre mesi di
navigazione agli allievi delle ultime classi con i propri docenti di materie
professionali.

Durante tale periodo lc lezioni sarebbero svolte a bordo, limitatamente
alle materie increnti la specializzazione. Va notato poi che la nave
moderna si avvia verso I’impiego dell’automazione sempre pili avanzata,
verso tecniche di navigazione, di manovra ¢ di trasporto che non potranno
mai essere bene apprese con le lezioni in aula.

Lanave ¢ un ambiente di lavoro che non potrd mai essere riprodotto nei
laboratori, non solo sotto 1'aspetto tecnico, ma specialmente per le
condizioni umane e perla formazione di quella coscienza professionale di
cui oggi si sente particolarmente la necessita.

L’indirizzo turistico

Altre iniziative in atto di ‘insegnamento operativo’ che si attuano al di
fuori delle aule scolastiche riguardano, nelle sue diverse ramificazioni,
I'Istituto Professionale per il Commercio del capoluogo regionale, diretto
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dalla prof.ssa Anna Barbadoro.

Per I’indirizzo turistico abbiamo preso conoscenza dalla viva voce
delle insegnanti di questo settore, le professoresse Valeria Gabrielli e
Jhieme Catherine Caroli, di interessanti esperienze che permettono agli
allievi di affrontare la realta professionale ‘sul campo’ prima ancora di
conseguire il titolo di studio.

In questo indirizzo si ha costantemente un coinvolgimento del mondo
extrascolastico rappresentato dalle strutture private e pubbliche che
operano nel settore turistico. Le prime finora hanno mostrato una mag-
giore disponibilita ad attuare forme di raccordo tra scuola ¢ mondo del
lavoro. Queste iniziative avvengono aduelivelli. Unoriguardail turismo,
con particolare riferimento a quello congressuale, che ha visto la parte-
cipazione di allievi dell'Istituto guidati dalle insegnanti di Discipline
turistiche ¢ di tecnica pratica di accompagnatrice turistica, in occasione
diimportanti congressi nazionali, come quello degli Avvocati svoltosi ad
Ancona,

Un livello pilt impegnativo ¢ quello riguardante gli stages con un
intenso rapporto con agenzie di viaggio e strutture alberghiere; essi si
attuano con un tirocinio che va dai 7 ai 10 giorni e riguardano un numero
pill ristretto di allievi che vengono responsabilizzati individualmente ¢
acquisiscono una mentalita di lavoro sul campo.

Un’iniziativa di particolare rilievo si ¢ avuta questa estate, in collabo-
razione con gli operatori turistici di Portonovo, con1’intervento di guide
turistiche dell’Istituto al Fortino Napoleonico ¢ con I’organizzazione di
visite ai monumenti pit importanti della zona.

Un legame particolarmente stretto e diretto con il mondo del lavoro si
ha nella preparazione dell’«accompagnatore turistico» attraverso un
tirocinio teorico-pratico che sisvolge peril 50% ascuolae per1’altrameta
in pullman o su altri mezzi (treno, aereo, piroscafo). Qui veramente il
‘sapere” si traduce in ‘fare’ e la conoscenza acquista il carattere di
operativita.

Non si tratta di un’attivitd empirica ed occasionale, ma di un program-
ma preordinato per tempo dall’insegnante specifica conla collaborazio-
ne di altri docenti e con I’approvazione all’inizio dell’anno scolastico
degli organi collegiali della scuola (Collegio dei Docenti e Consiglio
d’Istituto).

Gli allievi vengono preparali a organizzare viaggi e gite turistico-
culturali nei loro diversi aspetti: prendono contatto con le agenzie di
viaggio, assistono i turisti ¢ si rendono responsabili del buon andamento
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della gita allo scopo di sviluppare nel visitatore e nel cittadino una vera e
propria ‘coscienza turistica’ fatta non di spirito di evasione ma di senso di
responsabilitd nella scoperta del nostro ricco patrimonio culturale e
naturale.

Queste iniziative richiedono da parte degli allievi e dei docenti una
grande disponibilita di tempo e di energie (oltre che di adeguati strumenti
tecnici), ma sono gratificanti perché hanno una profonda motivazione e
costituiscono una prima utile iniziazione alla futura professione di opera-
tore turistico.

Quali proposte operative per1’avvenire? Innanzitutto le docenti inter-
pellate, piene di entusiasmo e di iniziativa, hanno lamentato il limite
temporale di queste esperienze, che sono ‘soffocate’ dall’orario scolasti-
0. Si desidererebbe una maggiore disponibilitd delle strutture turistiche,
specialmente di quelle pubbliche troppo burocratizzate e legate agli orari
d’ufficio.

Vengono avanzate, infine, interessanti proposte che renderebbero pilt
incisivo il raccordo tra scuola e mondo del lavoro, come quella di attuare
un “tirocinio estivo” di 1 o 2 mesi attraverso contratti ed accordi con
agenzie turistiche sotto forma di apprendistato a pagamento ridotto.

Laproposta pill ambiziosa, che ¢ in sintonia conla prospeltiva europea
del 1992, ¢ quella di creare un tirocinio nel settore del turismo estero
riferito ai maggiori paesi della Comunita Europea (Francia, Germania,
Gran Bretagna). Tale iniziativa permetterebbe un notevole arricchimento
professionale, linguistico ¢ culturale ai nostri futuri operatori del turismo.

Il raccordo tra scuola e mondo del lavoro nelle Marche

Queste iniziative sperimentali sul raccordo tra scuola ¢ mondo del
lavoro devono essere allargate ad altri settori ugualmente interessati al
problema ¢ vanno inquadrate nclla situazione complessiva del mondo
scolastico della nostra regione.

Daun’indagine condotta dallaRESCO, Ricerche economiche e sociali
di Ancona, sul rapporto tra scuola ¢ mondo del lavoro nelle scuole
secondarie superiori del capoluogo marchigiano nel 1987, & emerso un
diversificato interesse per i problemi del lavoro e della professione dei
capi d’istituto dell’area umanistica, di quella tecnica e professionale.

I presidi della prima area hanno avvertito in minore misura ’esigenza
e 1'utilitd di un rapporto tra scuola e realta esterna adducendo per questo
motivazioni riguardanti la particolarita del tipo di studi propri dell "istituto
da loro diretto. I ricercatori si aspettavano che maggiore attenzione e
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“permeabilitd” verso i mutamenti che caratterizzano la societd potesse
essere propria delle scuole umanistiche, mentre per quelle tecniche e
professionali fosse particolarmente rilevante porre attenzione alla pro-
fessionalita e, quindi, ad un contatto piu stretto con il mondo del lavoro.

PROGETTO E.D.U.C. EDUCAZIONE AI DIRITTI UMANI E
CIVILI

Per un’educazione europea e multiculturale nelle Marche

In un orizzonte europeo ed inter-culturale dell’insegnamento e del-
I’educazione s’inserisce il tema della formazione ai diritti umani e ai
valori etico-sociali e politici. Non si tratta di una sovrapposizione o di
un’estrinseca aggregazione tematica ma piuttosto di una specificazione
eunradicamento di valori di un medesimo disegno educativo, che intende
coniugare principi di rilievo storico e universale — quali i Diritti dell”’Uo-
mo — ¢ la dimensione europea ¢ inter-culturale dell’insegnamento. In tal
modo & possibile accostare documenti e solenni dichiarazioni, che
storicamente si sono affermati nella coscienza degli individui ¢ dei
popoli, alle “emergenze” pitt impellenti del nostro tempo, le quali
coinvolgono in un destino comune le nazioni del nostro continente e
mettono drammaticamente a confronto etnie e culture diverse.

Questo nuovo scenario interpella soprattutto gli educatori che devono
contribuire a provocare una salutare “metanoia” nella coscienza delle
nuove generazioni e realizzare quelle “nuove cittadinanze” piu ampie ¢
piu dense di valori elici e politici che superino perduranti barricre e
steccati di carattere culturale ed ctnico. Ma perché si possa attuare
effettivamente una comunita sovra-nazionale ed interculturale occorre
rendere ““visibili” ¢ operanti i diritti fondamentali dell’'uomo in tutte le
sue forme ed espressioni.

L’educazione civica nella scuola pud trovare un’occasione di rivita-
lizzazione ¢ di arricchimento attraverso la tematizzazione specifica dei
diritti umani, dell’europeismo ¢ dell’inter-cultura. Ma ormai 1’istanza
alla formazione etica e civico-politica supera 1’ambito scolastico e
didattico strettamente inteso per allargarsi alla pili ampia sfera della
comunita e del territorio.

In questa prospettiva & nata I'idea di un Progetto di Educazione ai
Diritti Umani e Civili (E.D.U.C.) da realizzarsi sul “‘vissuto” socio-
scolastico in termini inter-istituzionali della nostra regione. In tal modo
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il confronto tra culture diverse, la dimensione educativa europea ¢ la
salvaguardia dei diritti umani potranno diventare non solo argomento di
studio ¢ di insegnamento ma soprattutto motivo di vita e di esperienza
nella comunita sociale in cui si opera.

E questo I'intento ¢ il motivo ispiratore di un’iniziativa che vuole
basare 1’educazione ai valori morali, civili e politici sulle pili recenti
indicazioni dell’odierna ricerca pedagogica.

11 Progetto E.D.U.C.

II Progetto E.D.U.C. (Educazione ai Diritti Umani ¢ Civili) mira ad
attuare sul piano operativo una ricerca condotta per conto del Centro
“Presenza nella Scuola” di Roma sul tema “L’educazione ai diritti umani
e civili e ai valori etico-sociali nelle scuole secondarie delle Marche con
altre agenzie educative extra-scolastiche ed in stretta collaborazione con
i Distretti scolastici, gli Enti locali ¢ conle rappresentanze dei docenti, dei
genitori ¢ degli studenti”.

Nelle motivazioni del Progelto si afferma che i Diritti Umani vanno
visti nel pitt ampio orizzonte dei valori in cui & riconosciuta la centralita
della persona umana. In questa prospettiva i Diritti dell’Uomo trovano
adeguato posto nelle finalita della scuola e dell’educazione ed acquistano
unesplicito significato pedagogico nella formazione etico-sociale e civile
dei giovani.

Si pud parlare di progetto educativo teso alla salvaguardia dei Diritti
Umani se si attuaun disegno formativoin cui i fini dei singoli e quelli della
comunita si ordinano organicamente in vista di un pieno sviluppo della
personalita.

L’educazione ai diritti umani viene concepita nella sua triplice dimen-
sione di educazione sociale, di educazione civica e di educazione etico-
politica. L’educazione sociale si riferisce al rapporto dell’individuo con
la societd nelle sue diverse articolazioni — famiglia, comunita professio-
nale, economica e culturale —; mentre pil specificamente 1’educazione
civicariguarda le relazioni tra individuo e istituzioni: comune, provincia,
regione, Stato. L’educazione politica poi mira a sviluppare la consapevo-
lezza dei diritti e dei doveri della comunita civica storicamente incamata
¢ a promuovere il suo miglioramento attraverso la partecipazione attiva e
consapevole alla vita pubblica nelle sue diverse espressioni.

L’educazione ai diritti dell’uomo implica una stretta connessione tra
formazione socio-politica e formazione etica e pone il criterio della
responsabilitd morale alla base di ogni azione pubblica e privata; di quila
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necessita di stabilire un rapporto dinamico trasfera assiologica e valoriale

¢ realtd storico-politica per evitare forme di moralismo astratto o di

deteriore pragmatismo, che specularmente, per motivi opposti, impedi-

scono 1’affermarsi dei diritti umani nella coscienza individuale ¢ nella
concreta realtd ambientale ¢ territoriale in cui operiamo.
1l piano operativo del Progetto E.D.U.C. si pone i seguenti obiettivi:

1) I'individuazione del ruolo dell’Educazione ai diritti umani e ai valori
etico-sociali nel contesto delle finalitd formative e dei contenuti
programmatici delle scuole secondarie operanti nelle Marche;

2) I’esame delle aree disciplinari dell’istruzione secondaria di 1° ¢ di 2°
grado in cui 1’educazione etico-sociale ¢ ai diritti dell’'uomo possa
avere uno spazio operativo avanzando proposte di carattere didattico
¢ metodologico;

3) laformulazione diipotesid’intervento perl’attuazione di un program-
ma di iniziative su temi riguardanti I’educazione ai diritti umani e
civili di respiro pluri-istituzionale che coinvolga unitariamente la
sfera scolaslica ed extra-scolastica.

La dinamica del Progetto

Si indicano ora i seguenti punti, che costituiscono la meta di breve e
di lungo termine della ricerca come supporto del Progelto:

— Individuazione e definizione del nucleo conccttuale ¢ tematico di una
“Pedagogia dei Diritti Umani” intesa come specificazione dell’educa-
zione etica, sociale e civico-politica dell’eta adolescenziale che si attui
nell’ambito scolastico ed extra-scolastico.

— Approfondimento dclla ricerca sull’Educazione ai diritli umani sulla
base della pill aggiornata pubblicistica pedagogica e giuridica: analisi
delle esperienze realizzate in materia e a livello regionale, nazionale ed
internazionale con particolare riferimento ai Paesi della Comunita
europea.

Utilizzazione dei pilt importanti contributi scritti dal responsabile del
Progetto sul tema dell’educazione socio-politicain senso democratico ad
intcgrazione del materiale raccolto; tra gli altri: Socialita e coscienza
democratica negli adolescenti (in collab.), Fossano 1976; Bene comune
(in “Enciclopedia pedagogica™), Brescia 1989; Diritti umani, riflession:
teoriche e indicazioni didattiche (in collab.), Brescia 1989, 1993 (2);
Metodi e finalita dell’ educazione allo sviluppo, “Ricerche didattiche”,
1991; Uguaglianza e diritti umani, Messina 1992; Approccio pedagogi-
co al Progetto Giovani'93, “Ricerche didattiche”, 1992.
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— Pubblicazione diun Dossier EDUC, come strumento di formazione e di
documentazione per giovani ¢ adulti che operano sul territorio nel
settore scolastico ed extra-scolastico. Tale scritto ¢ strutturato in tre
parti: prima parte introduttiva, principi, genesi e fondamenti dei diritti
umani con contributi di carattere storico ¢ teoretico per chiarire al lettore
il valore e I’'importanza dei diritti umani nella vita degli individui e dei
popoli. Seconda parte: le “dimensioni” dei diritti umani. Sono presen-
tate le diverse “generazioni” ¢ “forme” dei diritti dell’uomo, da quelli
di carattere etico-spirituale e civico-politico a quelli di natura socio-
economica, inter-culturale ed ecologico-naturalistica. Gli argomenti
vengono affrontati con 1’apporto di autorevoli personalita della cultura
e della scienza con “interrogativi ¢ riflessioni” finali come stimolo
all’approfondimento e alla discussione. Terza parte documentaria:
rassegna delle Dichiarazioni e dei pili recenti documenti internazionali
sui diritti umani, con particolare riferimento a condizioni civili ¢ sociali
““a rischio”.

— Elaborazione di una Bibliografia ragionata e analitica sui Diritti umani
e civili per nuclei tematici, utile per chi voglia attingere alle fonti o
approfondire particolari aspetti dell’argomento.

— Progettazione, nel quadro della programmazione educativa e scolastica,
diitinerari didattici e di ipotesi metodologiche dell’Educazione ai diritti
umani e ai valori etico-sociali, come insegnamento trasversale ed inter-
disciplinare che integri, rinnovi ed arricchisca le problematiche dell’at-
tuale insegnamento di Storia e di Educazione civica nclle scuole
secondarie di primo e di secondo grado.

— Programmazione diiniziative di Educazione permanente su temi riguar-
dantii Diritti umani e civili, calati nellarealta territoriale ed ambientale,
conl’intervento delle strutture pubbliche locali che operano nel settore
culturale e formativo e la partecipazione attiva delle organizzazioni
professionali dei docenti ¢ delle rappresentanze dei genitori e degli
studenti.

- Pubblicizzazione presso le sedi scolastiche cd extra-scolastiche delle
ricerche effettuate, dei metodi seguiti ¢ valutazione dei risultati
raggiunti.

Modalita organizzative

11 Progetto E.D.U.C. viene coordinato da un Responsabile con il
compito di fornire indicazioni operative ¢ di raccoglicre, valutare e
riclaborare il materiale documentario corredato da ogni altro elemento
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utile all’iniziativa.

Dall’esame dei risultati delle attivita progettate si procedera poi allo
svolgimento “in situazione” di iniziative di aggiornamento per gli inse-
gnanti e per gli altri operatori nel campo socio-educativo sul tema dei
Diritti umani e civili.

Tali iniziative saranno rivolte:

1) ai temi della programmazione educativa e didattica riguardanti i

Diritti umani e civili e si articoleranno:

a) nell’individuazione e nell’analisi dei nuclei specifici delle singole
discipline;

b) nella definizione, per mezzo di tale analisi, degli obiettivi comuni
a tutte le materie;

¢) nell’individuazione di una metodologia che permetta la realizza-
zione degli obiellivi.

Indicazioni valide in questo ambito potranno essere desunte dalle
sperimentazioni in atto (cffctiuate ex-art. 2 del DPR 419/74) e da ogni
altra forma di innovazione in via di svolgimento.

2) Alla costituzione di Centri di consulenza sull’Educazione ai Diritti
umani e civili cosi distinti:

a) Gruppo rcgionale, con eventuali articolazioni periferiche, di con-

sulenza didattico-pedagogica sul icma del Progetto;

b) Gruppi di animazione e di promozione di iniziative sul territorio
sul tema dei Diritti umani e civili, in collaborazione con i Distretti
scolastici, le Circoscrizioni, lc associazioni ¢ i centri culturali
opcranti nclla Regione;

¢) Centri di sensibilizzazione all’intemo degli istituti di istruzione
sccondaria di 1° ¢ di 2° grado per I'inscrimento delle tematiche
riguardanti i Diritti umani ¢ civili nclla programmazione educativa
cdidatticadi classc ¢ d’istituto. Inquesto contesto, € in sintonia con
il Progctio Giovani, pud inscrirsi la problematica dei “diritti degli
studenti” considerati soggelli ¢ protagonisti attivi del processo
formaltivo.

PROGETTO GIOVANI MARCHE

Nclla nostra regione il Progctto Giovani, per opera dclla Sovrinten-
denza Scolastica delle Marche, dei Provveditorati provinciali e delle
singolc scuolc —nell’ambito dell’Educazione alla salute —si ¢ espressoin
una ricca molteplicita di iniziative cvidenziando la fervida creativitaeil
“protagonismo” giovanile ¢ studentesco. Ne fanno fede i fascicoli del
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periodico “Progetto Giovani *93” che illustrano le iniziative realizzate dai
diversi indirizzi delle scuole secondarie superiori marchigiane.

Crediamo opportuno innanzitutto indicare il motivo ispiratore pedago-
gico-formativo di tali iniziative che hanno ravvivato il mondo della scuola
attraverso lo slancio e il dinamismo di tanti giovani e dei loro insegnanti.

Alla fine, a titolo di documentazione, prescntiamo un Progetto sul-
I’educazione sessuale del Liceo Classico-Scientifico di Osimo, che ha
avulo un riconoscimento nazionale ed ¢ stato segnalato dalla Presidenza
del Consiglio dei Ministri.

L’ispirazione pedagogica del “Progetto Giovani’”

Il «Progctio Giovani *93» non va intcso in senso restrittivo, come ¢
stato prescntalo da certi organi di stampa, ma in un significato pid ampio
che implica diverse dimensioni: occorre, cio¢ avere una «[ilosofia» del
Progetto Giovani inscrita nel contesto delle finalita formative della
scuola. E possibile individuare una mollcplicita di approcci al problema
giovani, ognuno dei quali presenta una sua propria caratteristica. Un’ana-
lisi di tipo psico-sociologico, ad csempio, affronta il problema sotto un
aspetlo prevalentemente fenomenologico; vi & poi I'approccio medico-
scientifico che esamina la dimensione di carattere pili specificamente
sanilario della tossico-dipendenza ¢ di altre gravi situazioni «a rischios.

Questiinterventi degli esperti, utili ¢ necessari, non sostituiscono pcro
I’azionc indispensabile del docente come professionista della scuola. Gli
inscgnanti delle discipline scientifiche, particolarmente interessati alle
problematiche dclla salule, sono in un certo scnso gia alfabelizzati, ma in
effelli questo tema sotto il profilo educativo riguarda tutti i docenti in
quanto tali. E nccessario, quindi, un accostamento al Progetto Giovani di
taglio pedagogicoc formativo, che non costituisce un’analisi scttoriale del
problema, ma rapprescnta una sintesi unitaria ¢ organica che comprende
tutti gli aspetti, psicologico, sociale, sanitario, secondo una visione
dinamica c finalistica della condizione studentesca.

Qucsta imposlazione csige innanzitullo un reccupero dcl carattere
formativo dell’opera dell’insegnante ¢ una presa di coscienza del compilo
educativo dclla scuola (¢cfr. L. CORRADINI, Educare nella scuola,
1983). Occorre poi riconoscere Iinterdipendenza dei diversi aspetti del
problema giovani nclla loro implicanza reciproca; si richicde, a questo
proposilo, una stretta collaborazione tra esperti e operatori della scuola. In
particolare, I’azione dell’autentico educatore deve cssere animata da un
sano realismo di tipo prospcttico, che sappia coniugare concretczza e
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carica ideale e utopica. In tal modo i suoi interventi saranno proiettati
verso il domani, in corrispondenza con la condizione stessa del giovane
tutta protesa verso 1’avvenire, come scommessa con il futuro.

Il Progetto Giovani sollecita il docente alla progettualita, a vincere
ogni forma di pigrizia mentale ¢ comportamentale, a rinnovarsi incessan-
temente. In questo quadro acquista un profondo significato il tema
dell’«educazione alla salute», che costituisce un salto di qualitd nei
confronti del vecchio concetto di «educazione sanitaria». L’educazione
alla salute del giovane viene intesa nella sua accezione piu pregnante
come sviluppo ¢ maturazione di una «personalitd sana» in senso di
equilibrio psico-fisico e di ecologia umana. La «sanita» personz.ale il’.l
questo significato forte vuole indicare armonia, serenitd, assenza di ogni
forma di patologia ¢ di squilibrio spirituale ed etico-sociale. D’altra parte
variconosciuto che la personalitd sana rappresentaun punto di arrivo, una
conquista continua che riguarda sia il giovane sia1’adulto. Si tratta di un
equilibrio dinamico sempre soggetto a scacchi e a ricadute (cfr. M.F.
SCIACCA, L’ uomo, questo squilibrato, 1956). L’educazione alla salute,
in questo senso & educazione «tout court», &€ un valore primario che ci
introduce al tema dclla scuola come luogo di educazione ai valori € non
di mero apprendimento.

Questa «competenza valoriale», € non solo didattico-metodologica
dell’insegnante implica il superamento di una certa mentalita specialisti-
ca e scttoriale del docente delle singole materie prescindendo dal neces-
sario fondamento pedagogico della sua preparazione. Qui si pone il
problema dclla formazione iniziale ¢ dclla formazionc in servizio d_clla
profcssione docente: duc momenti indispensabili per realizzare una piena
consapevolczza culturale ¢ deontologica dell’insegnante. Tale presa di
coscienza si acquisisce supcrando 1’idea empirica di educazione per
giungere al «concetto» di educazione, che va distinta dalla scm[.)li’c.e
crescita, dall’addestramento ¢ dall’indottrinamento. Questi requisiti,
nceessari per ogni insegnante, sono indispensabili per chi assolve uno
specilico compito formativo come il Docente Referente del Progetto
Giovani.
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PROGETTO GIOVANI DEL LICEO CLASSICO E
SCIENTIFICO “MAIORANA” DI OSIMO

Un percorso per la realizzazione dell’educazione sessuale nella
scuola

Premessa

L’obicttivo del nostro lavoro ¢ stato quello di realizzare un processo
innovativo che, coinvolgendo studenti, docenti € genitori, fosse finalizza-
to al raggiungimcnto di una condizionc di «ben-essere» scolastico, nella
quale 1'adolescente avesse'le giuste opportunitd per progredire nel suo
principale compilo di sviluppo: I’acquisizione di un’identita personale.

Gli studenti hanno chicsto alla scuola di aiutarli maggiormente a
riflcitere sulla loro condizione di adolescent, finalizzando le attivita
culturali,-favorendo il conftonto intcrpersonale ed il lavoro crealivo.

L’adolescente ¢, quindi, risultalo essere, nel contempo, I’oggetto ed il
soggctto del lavoro, che si ¢ caratlerizzato come «ricerca-azione».

In questa mcetodologia, I'attivazione delle varie componenti scolasti-
che non trova tanto significalo come strumento, in rclazione al consegui-
mento di obicllivi lontani nel tempo, ma piuttosto nel fatto che cssa
rapprescnta una nuova «condizione csistenziale» ¢ quindi, di per sé, un
primo utile risvolto.

«PG "93 - Un’idca: la nostra!», ¢ il significativo titolo di una pubbli-
cazionc realizzata dai nostri studenti sul loro progelto.

Un’idea per la quale hanno ritenuto valesse la pena «csporsi», un’idca
che hanno promosso ¢ dilcso, nella quale hanno investito s stessi ¢ molte
speranzc.

Ela voglia di csscrci che li ha spinti ¢ sostenuti in un cammino che
sapcvano impegnalivo ¢, per cerli aspeli, «rischioso», ma proprio per
qucsto ricco di possibilila di crescita personale.

Un’idca che ha trascinato anche noi adulli, alfascinati dall’entusiasmo
dci giovani ¢ dalla voglia di riscoprirci come Lali.

Cronistoria

La nostra espericnza ¢ nata nell’anno scolastico 1989/°90, quando gli
studenti delle tre classi liceali hanno falto richicsta perché fosse realizzato
un intervento di Educazione Scssualc.

La Commissione d’Istituto per 1’'Educazione alla Salute, dopo aver

ripetutamente incontrato i rappresentanti degli studenti, ha chiesto al
Collegio dei Docenti che le ore d’aggiornamento fossero finalizzate alla
discussione ed individuazione di un progetto, che fosse distribuito un
questionario pre-test (a tutti gli studenti e i docenti del Distretto scolasti-
co), che fossero ricercati finanziamenti presso i locali Istituti di Credito
e I’ Assessorato Provinciale alla Sanita.

Dopo aver avuto risultati positivi su quanto preventivato, si ¢ potuto
procedere nell’anno scolastico 1990/°91 alla individuazione degli obiet-
tivi ¢ della metodologia del lavoro scolastico, che € stato fatto rientrare
nel Progetto Giovani ’93. A

I risultati dell’indagine condotta con i questionari ed il confronto
attuato nel corso di formazione, hanno cvidenziato come 1’educazione
sessuale sia una componente del processo educativo globale della perso-
na, ¢ che famiglia ¢ scuola debbano collaborare in questo compito
educativo che consiste non tanto nel «condurre» il giovane verso obiettivi
prefissati, ma piuttosto nel permeltiergli di «trarre fuori» un proptio
progetto di vita.

Premesso questo, e considerando che 1’obictlivo particolare del pro-
cesso educativo rivolto all’adolescente deve esserc quello di fargli
acquisire un’identitd personale, anche nclla sua dimensione sessuale,
abbiamo individuato la seguente tcmatica specifica peril PG "93: «Uomo
¢ donna: identita e ruoli».

Obiettivi e metodologie
Obiettivi specifici:

— crescita di una coscicnza critica per fare scelte consapevoli in ogni
campo, quindi anche in quello della sessualita;

— conoscenza ¢ accettazione di sé e degli altri;

— acquisizione di un’identila e ruolo sessuali.

Metodologia: _

— realizzazione di attivila nclle quali lo studente possa prendere consape-
volezza ed claborare Ic ansie che gli derivano dal suo esscre adolescen-
te;

— promozione di momenti di lavoro creativo, affinché i ragazzi possano
esprimere € sperimentare i propri talenti, migliorare la conoscenza
interpersonale (acquisendo capacita di comunicazione, confronto €
accettazione dell’altro), soprattutto nei riguardi dell’altro sesso.

In particolare: lavoro scolastico interdisciplinare per:
a) compiere riflessioni critiche sulla dicotomia mente-corpo;




b) decodificare gli stereotipi sessuali;
¢) prendere coscienza del problema del «diverso».

Realizzazione di «Tesine» che permettano di compiere approfondi-
menti, di coinvolgere nella loro realizzazione i genitori e rappresentino
occasione di collaborazione con 1'esterno. In questa fase gli studenti
hanno contattato 1a Commissione per le Pari Opportunita del Provvedito-
rato ¢ alcuni docenti universitari.

TESINE:

— «Rapporto mente-corpo e uomo-natura nelle filosofie orientali».
— «La figura della donna nei Testi Sacri».

— «L’omossessualita: aspetti storico-culturali e biologici».

— «Gli analfabetismi affettivi».

— «Le pari opportunita».

— «ll diverso: concezioni filosofiche».

La tesina sull’ omosessualitd, ormai ultimata, & stata presentata e
discussa dagli studenti in un’assemblea d’Istituto, alla presenza di una
psicologa e di un medico. Quella sul «diverso» vede coinvolto anche lo
psicologo del Consultorio familiare.

Nelle assemblee d’Istituto sono stati invitati psicologi e medici, che
hanno presentato i seguenti temi:

— «La costruzione dell’identitd nell’adolescenzax.
— «I fenomeni somato-psichici».

— «Lo sviluppo.sessuale».

— «I comportamenti devianti».

La metodologia seguita ¢ stata, schematicamente, la seguente:

a) Input, da parte dell’esperto e/o degli studenti che presentano una
tesina, sul grande gruppo (70 studenti). Tempo 60°.
b) Lavori nei piccoli gruppi (cterogenci), coordinati da uno studente (max

10 persone). Tempo 90°.
¢) Intergruppo. Discussione dcilavori dei piccoli gruppi conil coordina-

mento dei professori e degli esperti. (90°).

Alcune fasi dei lavori sono state filmate, per permetterne la successiva
analisi. |

In questo tipo di attivita si & soprattutto evidenziata la preoccupazione

dell’adolescente di verificarsi come «normales.

Compito degli esperti e dei professori & anche quello di contenere

qucst’ansia, attraverso nsposte chiare ed esaurienti.
I'successivi lavori di gruppo saranno finalizzati all’analisi dei compor-
tamenti, per quanto riguarda il rapporto con gli amici, il proprio partner ¢
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con gli adulti. Particolare attenzione sara posta all’individuazione delle

differenze comportamentali tra i maschi e le femmine.

Incontri con i genitori: il primo ¢ gia stato effettuato lo scorso anno.
In quella occasione gli studenti hanno presentato ai genitori una loro
pubblicazione sul P.G. e, attraverso la proiezione dei lavori, i risultati
del questionario pre-test su tematiche riguardanti 1’adolescenza ¢ la
sessualita.

Tutto cid & scrvito da stimolo per la discussione, che si € incentrata
soprattutto sul problema della comunicazione in famiglia.

All’incontro, che si ¢ tenuto in orario pomeridiano, erano presenti il
Presidente del Distretto Scolastico, alcuni professori e una psicologa.

I risultato & stato molto positivo tanto che, per il mese di marzo ’92,
gli studenti ne hanno progettato un secondo sul tema: «La coppia
nell’adolescenza». Gli stimoli per la discussione verranno questa volta
dalla proiczione di un «Fotoromanzo» (con diapositive), scritto, musica-
to ¢ interpretato dagli stessi studenti.

Rapporti con I’estcmo:

a) Con il Consultorio familiarc. Sono stati programmati, nelle ore
pomeridiane, per due volte al mese, incontri presso il Consultorio su
temi increnti alla sessualitd (contraccezione, igiene, ecc.). Periodo
{cbbraio-giugno *92.

b) Incontri con la Commissione sulle Pari Opportunita e organizzazioni
sindacali, per analizzare le diverse chances, che vengono offerte, ai
maschi ed alle femmine, di alfermazione personale.

Nclle diverse fasi del lavoro potranno esscre individuate
iniziative che in merito alle problematiche trattate, possano avere signi-
ficativa ricaduta ncl sociale. Con questo obicttivo gli studenti hanno
scritlo duc articoli sull’espericnza scolastica che stavano vivendo. Arti-
coli pubblicati sulla “Gazzella di Ancona” e dalla rivista «Delta-Focus».

Supervisione: il Corso ¢ stato costanicmente sottoposto alla supervi-
sione di una csperla psicologa analista transazionale.

Risorsc e strumenli:

Questionari pre e post-test, materiale audiovisivo, pubblicazioni,
esperti, disciplinc scolastiche, genitori. Fondi Ministeriali peril P.G. 93
¢ fondo d’incentivazione per i Docenti. Supervisore.

Verifiche:

Questionari post-test, materiale prodotto dagli alunni, proposte ope-

rative, colloqui. (Sul piano del sapere, saper fare, saper essere).
(da M.P.I. “Progetto Giovani '93" . Non solo utopia,
Presidenza del Consiglio dei Ministri, Roma, 1992)
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Lingua italiana
a cura di M. Marinozzi e M. Riderelli
n.S - Ancona 1990

Educazione all'immagine
a cura di M. Marinozzi e M. Riderelli
n. 6 - Ancona 1990

Educazione al suono e alla musica
a cura di M. Marinozzi e M. Riderelli
n. 7 - Ancona 1990
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Parte Prima e Scconda

a cura di A. Repola Boatto, M. Marinozzi, M. Riderelli
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Vol. 1° — Area lingua italiana - Area Storia, Geografia, Studi sociali - Area Educazione
all’Immagine Suono e Musica

Vol. 2° — Area logico matematica - Arca scicnze

a cura di M. Riderelli

n. 14/15 - Ancona 1993
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